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HINO DO MUNICiPIO DE ANGUERA

Anguera, avancgas diariamente,
Com a experiéncia dos velhos,
Com a vitalidade dos jovens,

Com a uniao envolvente.

Salve, salve, salve,
Anguera tradicional!
Salve, salve, salve,

A Bandeira Municipal!

Construida por bracos fortes,
Preservada por espiritos sadios,
Te amaremos até a morte,

Anguera querida do nosso Brasil!

Salve os filhos queridos,
Que nesta terra nasceram!
Salve os bons imigrantes,

Que muito a desenvolveram.

Tua hospitalidade,
Teus verdes e lindos campos,
Tém a béncao da Padroeira,

Que os envolve em suave manto!

Um belo azul te cerca
No alto céu, azul anil,
Tu és independente,

De espirito varonil!

Letra por Gessé Souza Silva e Rodrigues Silva

Melodia por Bernanrdo da Silva






INTRODUGAO

Falar do papel social da escola €, antes de tudo, falar de pessoas, de historias
de vida e de territérios que dao sentido ao ato de educar. No contexto do Nucleo
Regionalizado C, a escola do/no campo assume a responsabilidade de acolher
sujeitos concretos, inseridos em realidades marcadas pelo trabalho, pela cultura local
e pelos saberes construidos na convivéncia comunitaria. A educagao, nesse cenario,
torna-se essencial para a formacédo humana e cidada, pois considera o estudante em
sua totalidade, respeitando seu modo de viver, pensar e se relacionar com o mundo.

A escola possui um potencial transformador profundo quando se compromete
com uma educagdo humanizada e integral, especialmente na perspectiva da
educacdo em tempo integral. Ao ampliar os tempos, espagos e experiéncias
educativas, a instituicdo fortalece vinculos, promove aprendizagens significativas e
cria oportunidades para o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e cultural dos
estudantes. Para isso, é fundamental que o curriculo dialogue com o cotidiano do
campo, valorizando as vivéncias, os saberes locais e as relagdes comunitarias,
transformando a escola em um espago de encontro, interagao e construgao coletiva.

Nesse movimento, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/96) amplia o papel da escola na sociedade ao reafirmar a necessidade de cada
instituicao construir seu Projeto Politico-Pedagdgico. O PPP deixa de ser apenas um
documento formal e passa a ser um instrumento vivo, que expressa escolhas,
principios e compromissos com uma educagdo democratica. Diferentemente de
praticas autoritarias do passado, em que as decisbes eram centralizadas, a escola
contemporanea exige dialogo, escuta e participagao ativa de todos os segmentos da
comunidade escolar.

O Projeto Politico-Pedagdgico, portanto, € um exercicio coletivo de
(re)conhecer a escola, seu territério e suas necessidades, buscando solugbes que
fortalecam a formacéao integral dos sujeitos. Planejar, nesse sentido, € um ato de
cuidado e responsabilidade, que envolve olhar atentamente para a realidade, avaliar
praticas, redefinir caminhos e assumir compromissos. A escola, como organismo Vivo,
precisa constantemente se autoavaliar para garantir que esteja cumprindo seu papel
social de formar cidadaos criticos, solidarios e conscientes.

Assim, a construgdo do PPP das escolas do Nucleo Regionalizado C visa

mobilizar a comunidade escolar para uma gestao participativa, comprometida com a



educacado do campo e com a formacgao integral em tempo integral. Ao descentralizar
o poder e fortalecer a autonomia coletiva, o projeto contribui para a consolidagéo da
identidade da escola e para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem.
Mais do que um documento, o PPP torna-se um instrumento de transformacéo social,
capaz de impulsionar sujeitos a assumirem seu papel na sociedade com

responsabilidade, pertencimento e esperanca.



1. IDENTIDADE E ORGANIZAGAO INSTITUCIONAL

1.1. IDENTIFICACAO

NOME: Prédio Escolar Cezario Boaventura Jesus
ENDERECO: Fazenda Tapera

CEP: 44.670-000

MUNICIPIO: Anguera

UNIDADE DA FEDERAGAO: Bahia
LOCALIZAGAO: Zona Rural

E-MAIL: nucleo04.anguera@gmail.com
TELEFONE: (75) 3239-6500

CNPJ: 428.8966/0001-27

CODIGO INEP/SERIE: 29090075

ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Anguera
MODALIDADES DE ENSINO OFERTADAS:
Educacao Inclusiva

Educacgao do/no Campo

Educacao de Jovens e Adultos

ORGANIZAGAO DO TEMPO ESCOLAR

SERIE / TURMA TURNO HORARIO ENTRADA/SAIDA

12 ANO Matutino 07h:40min as 11h:40 Min
22 ANO Matutino 07h:40min as 11h:40 Min
07h:40min as 11h:40 Min

32 ANO Integral
13h:05min as 17h:05 Min
4° ANO Vespertino 13h:05min as 17h:05 Min
52 ANO Vespertino 13h:05min as 17h:05 Min
Eja — Estagio | Vespertino 13h:05min as 17h:05 Min
Eja — Estagio Il Vespertino 13h:05min as 17h:05 Min
Eja — Estagio llI Vespertino 13h:05min as 17h:05 Min
Eja — Estagio IV Vespertino 13h:05min as 17h:05 Min
Eja — Estagio V Vespertino 13h:05min as 17h:05 Min
Eja — Estagio | Noturno 18h:30min as 21h:30 Min

Eja — Estagio Il Noturno 18h:30min as 21h:30 Min



Eja — Estagio llI Noturno 18h:30min as 21h:30 Min
Eja — Estagio IV Noturno 18h:30min as 21h:30 Min
Eja — Estagio V Noturno 18h:30min as 21h:30 Min

NUMERO DE TURMAS E NUMERO DE ESTUDANTES:

SERIE / TURMA FUNGCAO FORMAGCAO

12 Ano Matutino 14

22 Ano Matutino 13

32 Ano Integral 11

42 Ano Vespertino 14

52 Ano Vespertino 08

Eja — Estagio | Vespertino 02
Eja — Estagio Il Vespertino 03
Eja — Estagio lll Vespertino 08
Eja — Estagio IV Vespertino 02
Eja — Estagio V Vespertino 09
Eja — Estagio | Noturno 01
Eja — Estagio Il Noturno 03
Eja — Estagio lll Noturno 06
Eja — Estagio IV Noturno 02
Eja — Estagio V Noturno 12
TOTAL 108

QUADRO DE PROFISSIONAIS

Antbnia lraildes Do Santos Silva Diretora o
Especialista

Santos

Marivane Alves Dos Santos Simas Coorden,'\a'dor Especialista
Pedagodgico

Ramon Santana Texeira Lima Coorde?a.dor Mestrado
Pedagodgico

Eliene Alves Da Cruz Professora Nivel Superior Completo

Iraci De Santana Teles Nascimento Professora Nivel Superior Completo

Jaci Silva Santos Costa Professora Nivel Superior Completo

Suzi Barbosa Da Silva Professora Nivel Superior Completo

Gisla Silva Soares Professora Nivel Superior Completo

Jeciane Dos Santos Costa Professora Nivel Superior Completo



Aline Ferreira De Oliveira

Leandro Nascimento De Jesus
Roseane De Almeida Silva

Priscilla De Oliveira Matos
Andressa Silva Dos Santos

Jodo Victor Lopes Oliveira

Elba Micheline Silva Franca Martins
Vanessa Araljo Marques

Rayane Da Cruz Ramos

Ana Claudia Barbosa Pinheiro

Siléia Andrade Oliveira

Adriana Sacramento Silva Paixdo
Regiane Jesus Pires

Thais Silva Albano

Andrea Silvia Cordeiro Da Silva

Valdirene Do Nascimento Lopes Silva

Juscilene Medeiros Correia

Graciele De Jesus Silva Pires

Risoneide Ramos Ledo

Liliane Lopes De Oliveira

Marivania Gongalves Alves

Fabiana Ferreira Pereira

Agnaldo Santana Da Silva

Norberto De Andrade Bento

Roque Bento Pereira
Robenilson Dos Santos Oliveira

Marileide Ledo Dos Santos

Professora
Articulador/Professor
Professora
Professora
Professora
Professor
Professor
Professor
Auxiliar
Administrativo
Auxiliar
Administrativo
Auxiliar De Classe
Auxiliar De Classe
Auxiliar Educacional
Auxiliar Educacional
Merendeira
Merendeira
Auxiliar De Servigos
Gerais
Auxiliar De Servicos
Gerais
Auxiliar De Servicos
Gerais
Auxiliar De Servicos
Gerais
Auxiliar De Servicos
Gerais
Auxiliar De Servicos
Gerais
Auxiliar De Servicos
Gerais
Auxiliar De Servicos
Gerais
Agente De Portaria
Agente De Portaria
Acom. Transporte
Escolar

Nivel Superior Completo
Nivel Superior Completo
Nivel Superior Completo
Nivel Superior Completo
Nivel Superior Completo
Nivel Superior Completo
Nivel Superior Completo
Nivel Superior Completo

Nivel Técnico

Nivel Técnico

Ensino Médio Completo
Ensino Médio Completo
Ensino Médio Completo
Nivel Superior Incompleto
Ensino Médio Completo
Ensino Médio Incompleto

Ensino Médio Incompleto

Ensino Médio Completo

Ensino Médio Completo

Ens. Fundamental Incompleto

Ens. Fundamental Incompleto

Ens. Médio Incompleto

Ens. Fundamental Incompleto

Ens. Fundamental Incompleto

Ens. Fundamental Incompleto
Ensino Médio Completo

Ensino Médio Completo



NOME: Prédio Escolar Felipe dos Santos Costa
ENDERECO: Fazenda Boa Esperanga

CEP: 44.670-000

MUNICIPIO: Anguera

UNIDADE DA FEDERAGAO: Bahia
LOCALIZAGAO: Zona Rural

E-MAIL: nucleo04.anguera@gmail.com
TELEFONE: (75) 3239-6500

CNPJ: 13607346000102

CODIGO INEP/SERIE: 29089980

ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Anguera
MODALIDADES DE ENSINO OFERTADAS:
Educacao Inclusiva

Educacdo do Campo

Educacao de Jovens e Adultos

ORGANIZAGAO DO TEMPO ESCOLAR

SERIE / TURMA TURNO HORARIO ENTRADA/SAIDA

Grupo 02 Vespertino 13h:05min as 17h:05 Min
Grupo 03 Vespertino 13h:05min as 17h:05 Min
Grupo 04 Matutino 07h:30min as 11h:30 Min
Grupo 05 Matutino 07h:30min as 11h:30 Min
Eja — Estagio | Noturno 18h:30min as 21h:30 Min
Eja — Estagio llI Noturno 18h:30min as 21h:30 Min
Eja — Estagio lll Noturno 18h:30min as 21h:30 Min
Eja — Estagio IV Noturno 18h:30min as 21h:30 Min

Eja — Estagio V Noturno 18h:30min as 21h:30 Min



NUMERO DE TURMAS E NUMERO DE ESTUDANTES:

SERIE / TURMA FUNGAO FORMAGAO

Grupo 02 Vespertino 06
Grupo 03 Vespertino 13
Grupo 04 Matutino 10
Grupo 05 Matutino 11
Eja — Estagio | Noturno 09
Eja — Estagio Il Noturno 05
Eja — Estagio lll Noturno 02
Eja — Estagio IV Noturno 01
Eja — Estagio V Noturno 02
TOTAL 64

QUADRO DE PROFISSIONAIS

Antonia lrailde Dos Santos Silva

Diretora Especialista

Santos
Coordenador
Marivane Alves Dos Santos Simas Especialista
Pedagodgico
Coordenador
Ramon Santana Texeira Lima Mestrado
Pedagodgico
Ana Maria Cordeiro Santos Professora Nivel Superior Completo
Ada Valeria Silva Almeida Professora Nivel Superior Completo
Adriana Carvalho Dos Santos Professora Nivel Superior Completo
Midia Cardoso Bispo Conceicdo Professora Nivel Superior Incompleto
Rita De Cassia Silva Santos Assis Professora Magistério
Wiliane Da Silva Cruz Auxiliar De Classe Nivel Técnico
Lara Santos Pereira Auxiliar De Classe Ensino Médio Completo
Joice Késsia Almeida Andrade Auxiliar De Classe Ensino Médio Completo
Ivanise Ferreira Ramos Auxiliar De Classe Ensino Médio Completo
Nilza Maria Pereira Santos Merendeira Ens. Fundamental Incompleto
) Auxiliar De Servigos

Jaciara Lemos De Andrade Ens. Fundamental Incompleto

Gerais

. o Auxiliar De Servigos
Luciana Dos Santos Ribeiro Geral Ens. Fundamental Incompleto
erais



NOME: Prédio Escolar Bernardino Rosario da Silva
ENDERECO: Fazenda Jenipapo

CEP: 44.670-000

MUNICIPIO: Anguera

UNIDADE DA FEDERAGAO: Bahia
LOCALIZAGAO: Zona Rural

E-MAIL: nucleo04.anguera@gmail.com
TELEFONE: (75) 3239-6500

CNPJ: 13607346000102

CODIGO INEP/SERIE: 29090013

ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Anguera
MODALIDADES DE ENSINO OFERTADAS:
Educacao Inclusiva

Educacdo do Campo

Educacao de Jovens e Adultos

ORGANIZAGAO DO TEMPO ESCOLAR

SERIE / TURMA TURNO HORARIO ENTRADA/SAIDA

Grupos 02,03 E 04 Mult Matutino 07h:30min as 11h:30min
Estagio I, Il Mult Vespertino 13h:05min as 17h:05min
Estéagio Ill, IV, V Mult Vespertino 13h:05min as 17h:05min

NUMERO DE TURMAS E NUMERO DE ESTUDANTES:

SERIE / TURMA FUNGAO FORMAGAO

Grupo 02 Matutino 01
Grupo 03 Matutino 05
Grupo 04 Matutino 04
Eja — Estagio | Vespertino 17
Eja — Estagio Il Vespertino 07
Eja — Estagio Il Vespertino 10
Eja — Estagio IV Vespertino 06
Eja — Estagio V Vespertino 07

TOTAL 57



QUADRO DE PROFISSIONAIS

Antonia lraildes Do Santos Silva

Diretora Especialista
Santos
Marivane Alves Dos Santos Simas Coord.Pedagdgica Especialista
Ramon Santana Texeira Lima Coord.Pedagdgico Mestrado
Maria Angelica Carvalho De Freitas ; .

Professora Nivel Superior Completo

Santos
Diana Da Silva Cardoso Professor Nivel Superior Incompleto
Denildes Santa Cruz Silva Regis Professor Nivel Superior Completo
Elenice Lopes Lima Costa Auxiliar De Classe Ensino Médio Completo
Dalva Da Cruz Pereira Merendeira Ens. Fundamental Incompleto
Filomena Oliveira Silva Merendeira Ens. Fundamental Incompleto
Domingos Silva Santa Cruz Bento Porteiro Ens. Fundamental Incompleto

1.1. PERFIL IDENTITARIO

1.1.1. Func¢ao social: Missao, Visao e Valores

Em consonancia com o papel social das nossas instituicdes de ensino, bem
como sua localizagao, ou seja, na zona rural almejamos a oferta de uma educacgao
que contemple as necessidades dos sujeitos do campo e a formulagdo de um curriculo
condizente com sua realidade e especificidades. Que leve em consideragao o
contexto social, historico, cultural e local dos nossos estudantes, respeitando suas
demandas e anseios, buscando formar sujeitos os quais valorizem suas origens.

Desse modo, seguimos articulando movimentos internos (por meio de projetos,
formagdes, sequéncias didaticas, debates etc.) que venham de fato promover uma
educagao do campo e para o campo. Almejamos que esse movimento possa incluir
alguns processos tedrico-metodoldgicos que fomentem os direcionamentos dos
nossos alunos, tanto no ambito da valorizagao cultural quanto intelectual, fazendo com
gue 0s mesmos se tornem autores de suas proprias conquistas.

Nossas escolas atuam em prol do desenvolvimento pleno do aluno de forma
integral, promovendo agdes que promova a preparag¢ao do aluno do campo. Para que

tenha uma compreensao do contexto sdcio-histérico em que esta inserido, propiciando



um repensar da sua realidade de forma a perceber a importancia dos habitantes do
campo na sustentacéo da sua identidade e potencializando a cultura para que possam
construir uma base solida e firmar seu espaco.

A missao das escolas do Nucleo Regionalizado C, pauta-se na promogao de
um espaco que facga resplandecer a esperancga, no sentido de construgao coletiva de
um futuro melhor por meio das relagbes humanizadas, exercitando a empatia, o
respeito mutuo, considerando a realidade do educando. Para Libaneo (2001, p. 85),
“[...] a escola precisa deixar de ser meramente uma agéncia transmissora de
informacao e transformar-se num lugar de analises criticas e producao da informacao,
onde o conhecimento possibilita a atribuicdo de significados a informacao [...]".

Nesse sentido, nossa incumbéncia € desenvolver plenamente o ser humano
em suas potencialidades fisicas, cognitiva, afetiva, critico-reflexivo, promovendo sua
autonomia, tornando-os sujeitos conscientes de seu papel na sociedade, interagindo
como outro e o meio em que vivem.

Temos como visao a promocado de uma educacio que se torne referéncia no
municipio pela qualidade de ensino que ministramos pela forma como acolhemos a
comunidade escolar e a competéncia profissional de nossa equipe, buscando sempre
o bem estar e a formacéo integral do sujeito através de uma educacado humanizada,
tanto no conhecimento cientifico como no conhecimento de mundo, assim como nas
construcdes de valores e pratica da cidadania.

Diante da relevancia dos valores que norteiam o funcionamento das nossas
escolas buscamos incansavelmente potencializar o aprendizado com base na
promogao do respeito, pois acreditamos que este é o elemento chave para o
desenvolvimento dos demais principios éticos e morais.

Neste sentido, levando em consideragcdao o contexto social em que estéo
inseridas as familias dos nossos alunos, a escola promove acdes educativas que
visam a formacao nao apenas dos educandos, mas dos préprios responsaveis que
sao carentes de instru¢cdes adequadas para orientar e acompanhar, tanto a formagao
escolar quanto o social das criangas.

Dessa forma, a escola busca formar alunos multiplicadores de valores que se
iniciam no ambito escolar, exaltando o respeito aos colaboradores, professores,

colegas de classes e posteriormente desaguam na familia e na comunidade.
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1.1.2. Caracteristicas e finalidades

As comunidades: Chapada, Tapera, Boa Esperanca, Candealinho,Genipapo,
Carro Quebrado, séo constituidas por familias de baixo poder aquisitivo. A maioria dos
pais cursou apenas as seéries iniciais do ensino fundamental. O publico das escolas é
formado por filhos de agricultores, criadores de animais de pequeno porte, e
autébnomos. As residéncias dos alunos, em sua maioria, ficam distantes da escola, por
isso, temos o transporte escolar para transportar os estudantes para a escola mais
proxima.

Sobre lazer, o esporte preferido dos alunos é futebol, montaria, pescas que é o
forte das comunidades préximas. Devido a falta de atividades prazerosas no cotidiano
das comunidades, os proprios cidadaos Anguerenses organizam as montarias,
cavalgadas, torneios de futebol e outros esportes. Em contra partida, os problemas
sociais mais frequentes nas comunidades € o alcoolismo, drogas e a falta de emprego,

Ou seja, a maioria das pessoas nao tem formagdo para assumir as vagas



disponibilizadas no mercado do trabalho. A populacdo local, até entdo passiva,
comecgou a modificar sua postura de cidadao, participando, ainda que timidamente do
processo educacional de seus filhos, a partir da adogao da gestdao democratica.
Partindo desta ideia, a gestédo atual das escolas do Nucleo regionalizado C é
democratica e tem estimulado a participacao, através do dialogo individual e coletivo,
dando exemplos de atitudes e agbes democraticas. No entanto, uma participagao
timida ndo é suficiente para garantir a pratica de tal gestdo. A educacgéo é essencial
para a vida do ser humano, por isto, a comunidade deve ser atuante para descobrir
as situagdes e problemas que dificultam o avango no desenvolvimento do educando

e colaborar para diminuir ou sanar tais dificuldades.

Resgatar em partes a identidade das instituicbes escolares, também foi um
resgate historico da cultura, da vida de pessoas que pertencem a comunidade onde
as escolas estado localizadas. Com isso, podemos entender os fatos atuais e ter base
para constru¢gdo novos conhecimentos. Assim, apresentamos a historia das unidades
escolares do Nucleo Regionalizados C.

Inicialmente no ano de 1986 segundo relatos do ex-aluno (Daniel Borges),
funcionarios e populares, iniciaram o processo de ensino-aprendizagem na residéncia
do senhor Raimundo Boaventura Costa. Devido a distancia em relagao a area urbana
do municipio de Anguera, a maioria das criangas ficava sem iniciar os seus estudos
no tempo ideal, pois as pessoas nao tinham condigdes de deslocar-se até a escola na
sede ou até mesmo para escola mais préxima que fica no distrito de Bonfim de Feira.

O Prédio Escolar Felipe dos Santos Costa foi fundado no mandato do
Prefeito Armando Sofia Branddo no ano de 1987. Como outras tantas unidades
escolares na zona rural, nasceu da necessidade de educar as muitas criangcas que
estavam em fase escolar e ndo tinham espaco formal para o aprendizado. Houve, por
muito tempo, mobilizagdo da comunidade para que fosse atendida com uma unidade
escolar. Sensibilizado com a situacao e sentindo-se na obrigag¢ao de contribuir para a
educacao daquelas criangas, o senhor Raimundo Boaventura Costa resolveu doar o

terreno para a prefeitura construir a escola.



O prefeito da época o senhor, Armando Sofia Branddo, com os recursos
municipais construiu € nomeou com nome Escola Felipe dos Santos Costa para
homenagear o pai doador do terreno e ofereceu a comunidade da Boa Esperanca e
seu entorno. A escola passou por reforma em 2024 com a ampliacdo de salas,
restauracado do telhado, forro em toda escola, pisos, instalagao elétrica e de agua,
cimentagcdo de uma parte do patio, substituicdo por portas e janelas de vidro.

O Prédio Escolar Bernardino Rosario da Silva localizado na Fazenda
Genipapo s/n°, Anguera — BA, foi fundado no mandato do Prefeito José Wood Mendes
Vieira, em marco de1981, recebendo este nome homenageando o pai do doador do
terreno o Sr. Sisinio da Santa Cruz Silva. Iniciou suas atividades funcionando com 01
sala de aula, o curso de Alfabetizacdo e Fundamental de 12 a 42 série.

A escola era um anseio da comunidade, ja que na regido nao havia escolas e,
devido esta falta, a Senhora Filomena da Santa Cruz Silva, moradora até hoje na
regiao, concedeu o espaco e ministrava aulas em sua residéncia. No entanto, o local
nao estava sendo mais suficiente para suprir a demanda, havendo necessidade de
construcdo da escola para atender a comunidade local. Foi nesse impasse que
nasceu a escola.

Atualmente, a escola passou por melhoria na sua estrutura com: forro da sala
de aula, construgdo de uma nova cisterna, além da reconstru¢ao do muro em seu
entorno.

O Prédio Escolar Cezario Boaventura Jesus fica localizado na Fazenda
Tapera, no Contorno de Bonfim. Na época a comunidade desejava uma instituicao de
ensino para que os filhos pudessem participar das aulas sem ter que se deslocarem
para outra escola que era distante e isso causava bastante falta de estimulo e baixa
frequéncia das criangas por conta da dificuldade de transporte.

Segundo o Sr. Orlando Correia dos Santos, lavrador, morador da fazenda
Tapera do Municipio de Anguera, relatou que em 4 de margo do ano de 1989 o Prefeito
da época Cornélio Boaventura de Lima, comprou o terreno do morador Armando
Santana Ramos e ainda na gestao vigente foi inaugurado o Prédio Escolar Cezario
Boaventura Jesus, que recebeu este nome em homenagem ao pai do prefeito.

A escola passou por reforma onde foi construido: um almoxarifado, cobertura
de uma area que fica no fundo, construgao de dois banheiros, forro das dependéncias
da escola, substituicdo das portas da sala e troca de piso de toda escola. E

atualmente, a escola funciona nos 3 turnos.



A avaliagao institucional € um instrumento o qual busca mostrar como os
processos educacionais estdo sendo construidos em todas as instancias, sempre
buscando uma visao global de como a educagéo se desenvolve, é um instrumento
fundamental para o entendimento de como a educacédo acontece numa perspectiva
de longa e de larga abrangéncia.

O objetivo da avaliagao de larga escala é o direcionamento para organizar as
acdes e medidas através dos instrumentos de avaliagdo feitas para melhorar o
processo de tomada de decisdo, visando o desenvolvimento de mecanismos que
venham potencializar a educacgao ofertada.

Neste sentido, ndo basta avaliar somente o sistema de ensino, mas também a
escola, pois os resultados da avaliagdo de larga escala devem ser compreendidos,
analisados e utilizados pelas instituicbes escolares para construir agdes, aliado ao
planejamento, almejando sanar ou diminuir os aspectos notados no diagndstico que
evidenciem as lacunas no funcionamento da unidade educativa.

Sendo assim, a avaliagao institucional € o mecanismo avaliativo que ocorre no
ambito das instituigdes, podendo ocorrer tanto em uma dimensado externa quanto
interna, ou seja, se compreendem a avaliagdo externa, os elementos externos que
estdo fora da escola; avaliagao interna é aquele que esta dentro da escola, toda
comunidade escolar com a participacdo de todos os envolvidos no processo
educacional, institucional, fazer autoavaliagao.

Logo, este € o momento de entender e analisar como a instituicdo escolar faz
a educacéo, o trabalho que ela pretende desenvolver, bem como aquilo que pretende
alcancar, possibilitando a gestao da escola e a todos os colaboradores o planejar de
novos objetivos, ndo somente na perspectiva presente, mas também futura,
mostrando qual a escola que se pretende construir.

Essa avaliagdo, também chamada de administrativa, visa a obtencédo de dados
quantitativos e qualitativos sobre os alunos, professores, a estrutura organizacional,
os recursos fisicos e materiais, as praticas de gestédo, a produtividade dos alunos e
dos professores.

Neste sentido, o IDEB € um condutor de politica publica que busca melhorar a
qualidade da educacao. Ele € um recurso que auxilia no monitoramento das metas de

qualidade do Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE) para a educagao basica.



O IDEB é calculado com base no aprendizado dos alunos em portugués e matematica
(SAEB) e no fluxo escolar (taxa de aprovacéo). Segue o ldeb do Prédio Escolar

Cezario Boaventura Jesus no ano 2019.

Evolugdo do IDEB

Fonte: novo.qedu.org.br/municipio/2901502-anguerahttps://novo.qedu.org.br/escola/29090075-predio-

escolar-cezario-boaventura-de-jesus/idebb

Nos anos seguintes ndo houve o numero de alunos suficientes nas turmas do
quinto ano para aplicar o SAEB, existe um numero minimo estipulado pelo MEC para
a aplicagao da mesma, portanto nao temos numeros oficiais registrados de indices de
desenvolvimento para as escolas que fazem parte do Nucleo Regionalizado C.

Em 2025, as escolas publicas de Anguera participaram da prova do Sistema de
Avaliacdo Baiano da Educacdao (SABE), uma avaliacdo externa aplicada pela
Secretaria da Educacao do Estado da Bahia (SEC) que ocorre todos os anos com o
objetivo de mensurar o desempenho dos estudantes da educagao basica nas areas
de Lingua Portuguesa e Matematica.

Essa avaliagéao faz parte de um sistema mais amplo de acompanhamento da
aprendizagem dos alunos da rede estadual e municipal e esta alinhada com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para garantir que os conhecimentos essenciais
definidos para cada etapa da escolaridade sejam verificados de forma padronizada
em todo o estado.

Afinalidade principal do SABE é fornecer informagdes consistentes e peridédicas
sobre a situacdo do ensino e da aprendizagem nos municipios baianos, permitindo
que gestores, professores e secretarias de educacgao identifiquem forgcas e desafios
no processo educacional, comparem resultados entre escolas e regides, e planejem

politicas pedagogicas e agcdes de melhoria de forma mais precisa.



Também no ano de 2025, o municipio de Anguera realizou com destaque a 42
edicdo da OBMEP Mirim, a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
para os anos iniciais (do 2° ao 5° ano). 11 escolas da Rede Municipal de Ensino
participaram da etapa local, entre elas o Nucleo Regionalizado C, envolvendo de
forma ampla e entusiasmada os estudantes dessa faixa etaria.

A 22 fase da OBMEP Mirim, realizada em 11 de novembro de 2025, mobilizou
98 alunos classificados na etapa anterior, que se destacaram nas provas de raciocinio
l6gico e competéncias matematicas, sob acompanhamento de professores e
coordenadores pedagogicos.

A OBMEP Mirim tem como objetivo incentivar o interesse pela Matematica
desde os primeiros anos, estimular o raciocinio légico, fortalecer a aprendizagem
significativa e valorizar a dedicagao dos alunos por meio de desafios que ampliam sua
confianga e seu gosto pelo conhecimento.

Esse projeto consolidou-se como uma acédo pedagogica importante para o
curriculo do Nucleo Regionalizado C, conectando os eixos da BNCC com praticas
avaliativas e celebrativas, promovendo uma cultura escolar que valoriza a matematica
de forma ludica, criativa e integrada ao cotidiano dos estudantes.

O municipio também realizou nesse corrente ano a Avaliacdo SIGA (Sistema
Integrado de Gestao da Avaliagdo) como parte do acompanhamento continuo da
aprendizagem dos estudantes da Rede Municipal de Ensino. As provas foram
aplicadas no dia 29 de maio para os alunos do 5° e 9° ano, com o objetivo de
diagnosticar o desempenho dos estudantes nos descritores de aprendizagem em
Lingua Portuguesa e Matematica, proporcionando indicadores que orientem ajustes
imediatos no planejamento pedagdgico e no trabalho em sala de aula.

A Avaliagdo SIGA é uma avaliacdo interna consolidada na politica de
acompanhamento educacional da rede, cuja finalidade é verificar os niveis de
aprendizagem, identificar pontos fortes e dificuldades, e subsidiar intervengbes
pedagogicas contextualizadas e eficazes. Os resultados dessa avaliagdo permitem
que gestores e professores tomem decisdes mais assertivas sobre os objetos do
conhecimento que precisam de reforco e adaptem suas praticas as necessidades
reais dos estudantes.

Essa avaliagcédo dialoga com as diretrizes da BNCC e consequentemente do

Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM), pois busca garantir



aprendizagens essenciais e promover o desenvolvimento integral dos alunos,
articulando avaliacdo, ensino e curriculo de maneira continua e formativa.

A utilizagdo dos dados do SIGA no planejamento pedagdgico fortalece a cultura
de monitoramento da aprendizagem no Nucleo Regionalizado C, contribuindo para
uma educagao mais equitativa, contextualizada e orientada pela realidade das turmas

e das comunidades escolares.

2. CONCEPCAO INSTITUCIONAL DE SER HUMANO, SOCIEDADE E
CULTURA

O Ser humano é dotado de conhecimentos que precisa ser estimulado para ter
consciéncia da sua potencialidade e se perceber como sujeito capaz de transformar a
si proprio e o meio em que esta inserido e consequentemente a sociedade. Neste
sentido, o processo educacional oferecido pelas nossas escolas deve ser pautado no
desenvolvimento do aluno nas dimensoes intelectual, fisica, emocional, social e
cultural, com estratégias que venham desenvolver competéncias, habilidades, valores
e atitudes, ou seja, capacidade de aplicar tais conhecimentos na pratica diaria no
aluno.

Compreendemos a sociedade e cultura como um conjunto de individuos que
convivem em determinado espaco, que partilham valores culturais e éticos e
obedecem ao mesmo regime politico e econdmico.

Por isto, a concepgao de cultura para as escolas do Nucleo C, é buscar a cada
dia mobilizar a comunidade escolar para a valorizagdo deste modelo comportamental,
que apresentam um conjunto de saberes, crengas e costumes das pessoas que vivem
nas comunidades onde as nossas escolas estdo inseridas, e que estes sao
transmitidos através da comunicagao ou reproducido de geragcdo em geracao. Logo a
(re) construgao do PPP assim com os documentos DCRM E DCRB, devem ter as

concepgoes elencadas sobre os desejos que a comunidade escolar almeja alcancar.



A Concepcao Institucional de Educacgao Integral das escolas que compéem o
Nucleo Regionalizado C parte do entendimento de que educar € promover o
desenvolvimento pleno dos estudantes em suas dimensodes intelectual, fisica,
emocional, social e cultural.

A escola é concebida como espacgo formativo ampliado, que articula ensino,
cuidado, convivéncia e aprendizagem significativa, respeitando as especificidades dos
alunos do Grupo 2 da Educacéao Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental, bem como
da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA).

O ensino, nesse contexto, é intencional, continuo e orientado por praticas
pedagogicas que valorizam o protagonismo, a inclusao e a diversidade de trajetorias
de aprendizagem, considerando as fases do desenvolvimento infantil, as
necessidades da infancia e as experiéncias de vida dos estudantes jovens, adultos e
idosos da EJA.

O Nucleo Regionalizado C reconhece como fundamentais para a efetivagao da
educacéo integral as iniciativas estruturantes promovidas pela Secretaria Municipal
de Educacdo de Anguera, entre as quais se destacam a Feira do Conhecimento, os
Jogos Escolares e o Concurso Escrita Criativa.

A Feira do Conhecimento, realizada anualmente desde 2014, constitui um
espaco de socializagcao das experiéncias pedagogicas desenvolvidas ao longo do ano,
promovendo a integragdo entre estudantes, professores, familias e comunidade.
Nesse evento, os alunos apresentam projetos e produgdes cientificas, artisticas e
culturais, fortalecendo o protagonismo estudantil, o pensamento investigativo e a
articulacdo entre saberes escolares e o contexto sociocultural do municipio. Nucleo
regionalizado C

No ano de 2025, o stand apresentou as agbes do projeto “Leitura em Cada
Canto”, destacando praticas criativas de leitura e escrita, a valorizagao dos saberes
do homem do campo, a importancia da preservagao do meio ambiente, o papel da
ludicidade no processo de ensino-aprendizagem, um grafico sobre a intervengao
realizada no ambiente escolar referente a alimentagcao saudavel e o desenvolvimento

de habilidades por meio do Mercado Pedagadgico.
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MERCADO PEDAGOGICO

Colgate

Os Jogos Escolares, implantados em 2016, configuram-se como acgao
estratégica para o desenvolvimento integral ao valorizar o esporte e a educacgao fisica
como praticas educativas que promovem socializacdo, respeito as diferencas,
disciplina, cooperagdo e habitos de vida saudavel. Essa iniciativa contribui
diretamente para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais essenciais a

formagao dos estudantes em todas as etapas atendidas pelo Nucleo.




JOGOS ESCOLARES

Concurso Escrita Criativa, que substituiu o tradicional concurso de redacao,

integra as agdes voltadas ao fortalecimento da leitura, da escrita e do letramento,
abrangendo do Ensino Fundamental a EJA. A proposta incentiva a producéao textual
em diferentes géneros, estimulando a expressao, o pensamento critico e a ampliagéo
do repertdrio linguistico dos estudantes, respeitando seus contextos e experiéncias.
Essas iniciativas consolidam uma pratica pedagogica alinhada a Educagéo
Integral, fortalecem o curriculo das escolas do Nucleo Regionalizado C e reafirmam o
compromisso com uma educagao publica inclusiva, contextualizada e socialmente
referenciada, em consonancia com os principios do Projeto Politico-Pedagdgico do

municipio.

2.2. CONCEPGAO DE CURRICULO

O curriculo escolar € o grande norteador de todo o processo educacional de

uma escola, ele organiza e orienta as agdes dos professores em diferentes niveis de



ensino, pois a aprendizagem escolar esta intrinsecamente vinculada ao curriculo.
Segundo Arroyo, o curriculo pode ser o campo do didlogo pedagdgico entre o que se
deve aprender e ensinar, sempre considerando a socializagdo e a formacao de
pessoas tao diferentes (ARROYO, 2007).

Além disso, acreditamos que o curriculo deve considerar os valores que
orientam a pratica pedagdgica, as necessidades e condigdes dos estudantes, o
cotidiano escolar. Ademais, ensinar os valores no ambito do desenvolvimento moral
dos educandos (autonomia, capacidade de convivéncia, dialogo, dignidade da pessoa
humana, igualdade de direitos, justica, participagdo social, respeito mutuo,
solidariedade e tolerancia), através da selecdo dos objetos de conhecimentos e
metodologias que favoregam a inser¢do dos temas integradores na sala de aula.
Assim usamos a estratégia da realizagao de projetos interdisciplinares, que irdo refletir
para além da escola.

A pratica educativa, o curriculo, os recursos devem ser constantemente
avaliados e reorientados para suprir as necessidades de aprendizagens do
desenvolvimento do estudante. Diante disso, os professores precisam ter variedade
de conhecimentos das multiplas formas com qual o aluno melhor aprende partindo do
seu contexto de vivéncia, adequar os objetos do conhecimento com a realidade dos
alunos, o ensino-aprendizagem deve ajudar a construir a cidadania dos mesmos.

Logo, buscamos centralidade do aluno no processo de ensino-aprendizagem,
enquanto o professor deve ser responsavel em fazer a mediagdo, mostrando o
caminho da construcdo do conhecimento, ou seja, o professor auxilia, facilita o
processo educacional e, estes saberes precisam se desenvolver a partir da
curiosidade do estudante. Por isto as nossas escolas trabalham com as trés principais
concepgdes de correntes pedagogicas:

Histérico-Critica — procuramos confrontar os objetos do conhecimento com as
realidades sociais, valorizando o conhecimento histérico que € indispensavel para
compreender as condigdes do processo educacional atual e projetar uma pratica
diferenciada, com clareza de onde estamos e para onde queremos chegar.
Preparando o aluno para participar da sociedade como ser operante no contexto social
de forma construtiva.

Sécio-Interacionista - acreditamos que o desenvolvimento cognitivo se da

através da interacao social, troca de experiéncia e ideias, utilizando estratégias que



estimule o aluno a tornar-se independente, a escola um espago de dialogo,
socializacao e a construgao de novos saberes por meio da mediagao do professor.

Critico-Social - favorece a construgao de consciéncia critica, confrontando os
objetos do conhecimento escolar a realidade do aluno, visando a transformacéo do
individuo e consequentemente da sociedade. Nossas escolas buscam valorizar as
vivéncias dos alunos trabalhando com assuntos atrelados a realidade, orientandos
através das trocas culturais, fazendo analises dos objetos do conhecimento em
confronto com a realidade social.

Neste contexto o ensino, a aprendizagem e a avaliagdo sao caminhos a serem
percorridos de forma planejados e embasados na BNCC(2018), DCRB (2019), DCRM
(2022), levando em consideracdo as particularidades dos educados; os saberes
garantidos no processo de aprendizagem devem considerar experiéncias e
conhecimentos que fazem parte do patrimoénio cultural, artistico e tecnolégico do
aluno, por isto, o curriculo envolve os fundamentos filosoficos e sociopoliticos da
educacao até os marcos tedricos e referenciais técnicos.

Toda a aprendizagem escolar € um caminho a ser tragado e encontra-se
diretamente ligada ao curriculo. Portanto, o desenvolvimento do curriculo nas escolas
deve esta aliado ao processo de construcdo da identidade dos estudantes e as
dimensdes da vida cidadd como: saude, sexualidade, trabalho, ciéncia e tecnologia,
linguagens, respeito aos direitos humanos, aos valores democraticos e ao meio
ambiente, as atividades artisticas e culturais organizados de tal modo que possa
garantir a integragao das areas do conhecimento.

Sendo assim, a escola com trabalho conjunto com a Secretaria de Educacéao
presa pelo acompanhamento assiduo do aprendizado do alunado, orientando sempre
para que os planejamentos das aulas sejam pensados seguindo o Plano de Curso, o
qual foi articulado pelos docentes da Rede Educacional, levando em consideracao
todos os fatores necessarios para o fazer pedagogico.

A gestdo democratica das unidades escolares que compdem o Nucleo C
pressupde a participagao ativa e permanente de todos os segmentos da comunidade

escolar — gestores, professores, funcionarios, estudantes e familias — na definigéo,



implementagao, acompanhamento e avaliagao das politicas e praticas pedagogicas;
trata-se de um compromisso institucional que visa assegurar transparéncia,
corresponsabilidade e didlogo permanente entre a escola e o territério em que esta se
insere.

A escola, atua no atendimento a Educacéo Infantil, os anos iniciais do Ensino
Fundamental e a educagdo de Jovens e Adultos, configurando-se como espago
educativo de referéncia para a comunidade rural que atende, o que exige que a
governanga escolar considere as particularidades dos tempos, saberes e ritmos do
campo.

Nessa perspectiva, a gestdo democratica se organiza em torno de principios
fundamentais:

(a) participagao coletiva, mediante a constituicdo e a sistematizagdo dos
conselhos escolares e instancias consultivas que agreguem representacao real das
familias e da comunidade local;

(b) transparéncia administrativa, com publicagdo periddica de decisdes, de
planos de agao e de relatorios de execugao pedagdgica e orgamentaria;

(c) planejamento colegiado e compartilhado, em que o Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) seja construido, revisto e avaliado coletivamente;

(d) articulacao com a rede e com as politicas publicas municipais,
garantindo integragao entre os programas da Secretaria Municipal de Educacao e as
demandas territoriais.

Essas acbes fortalecem a legitimidade das decisdes escolares e ampliam a
capacidade da escola de responder contextualmente as necessidades da populagao.
A implementagédo cotidiana da gestdo democratica no Nucleo C exige praticas
concretas: convocagao regular e registrada de reunides de conselho escolar com
pauta publica; processos claros e acessiveis de prestacdo de contas; calendario
participativo de formagédo continuada que responda as demandas identificadas
coletivamente; e mecanismos de escuta dos estudantes e das familias, incluindo
consultas, e espagos de devolutiva sobre os projetos e resultados da escola.

Tais praticas devem ainda contemplar acdes especificas para respeitar os
tempos produtivos do campo (safras, eventos comunitarios) e favorecer a participagéo
das familias e alunos que, por vezes, dependem da atividade rural para sua

subsisténcia.



Do ponto de vista pedagogico e ético, a gestdo democratica encontra respaldo
nos fundamentos da educacao libertadora e participativa: Paulo Freire (1970) nos
lembra que a educacgao verdadeiramente democratica exige a escuta e o dialogo com
o sujeito educando, e que a pratica educativa deve ser concebida como espago de
problematizacao critica da realidade — premissa que orienta a consolidagao de
espacos deliberativos na escola, destinados a construgao coletiva de conhecimentos
e decisdes (FREIRE, 1970).

De maneira complementar, Saviani (2008) destaca o papel da escola na
sistematizacdo e socializacdo do conhecimento historicamente produzido, o que
reforca a necessidade de o PPP e as instancias de gestdo articularem curriculo,
saberes locais e politicas de formagdo docente, garantindo que as decisdes
colegiadas se traduzam em praticas educativas sistematicas e cientificamente
orientadas (SAVIANI, 2008). Essas referéncias embasam a opg¢ao por uma gestao que
nao apenas administra recursos, mas que forma sujeitos criticos e corresponsaveis
pela vida escolar.

A gestao democratica da escola do campo também deve priorizar a inclusao e
a equidade: tanto na definicdo de prioridades orgamentarias e de infraestrutura
(acesso a alimentacado escolar, transporte, acesso digital) quanto na génese de
praticas pedagogicas que valorizem a cultura local, a agroecologia e a economia
familiar como objetos do conhecimento legitimos do curriculo.

A articulagéo entre agdes administrativas e agcdo pedagogica — por exemplo,
uso dos espacos escolares para feiras, oficinas e formagdo comunitaria — torna a
escola um espaco de producao social de saberes e de promogao da cidadania,
ampliando o alcance democratico das decisdes tomadas no ambito da gestao.

Finalmente, para que a gestdo democratica seja efetiva, a gestdo vem
adotando a indicagdo de participativos de avaliagédo institucional (que incorporem
percepgdes de estudantes e familias), planos de formagédo continuada definidos
coletivamente e calendarios flexiveis que respeitem a realidade do campo; a
institucionalizagado de rotinas de divulgacao publica das decisdes e de mecanismos
formais de responsabilizacao e reversibilidade das acdes escolares.

A consolidagao desses procedimentos permitira que a gestao escolar funcione
como pratica pedagogica em si — um espago educativo que forma cidadaos,
desenvolve autonomia e fortalece a identidade do territério rural, consonante com as

diretrizes e projetos implementados pela Secretaria Municipal de Educacgéo.



A pesquisa com a pretensdo pedagdgica exige que o professor seja
pesquisador, para mediar os alunos no processo do saber pesquisar e aprender, e a
partir dai converter o conhecimento cientifico, os ressignificando segundo o seu
interesse, produzindo e aplicando-os, como também, socializando os saberes
apreendidos. A aprendizagem deve ser construida com seu proprio empenho e operar

as searas. Para Demo:

“l...] Se a pesquisa é a razdo do ensino, vale o reverso, o ensino é a razdo da
pesquisa. O importante é compreender que sem pesquisa ndo ha ensino. A
auséncia da pesquisa degrada o ensino a patamares tipicos de reprodugéo
imitativa”. (DEMO, 2006, p.50).

Visto que, as pesquisas sao questionamentos recorrentes, toda pesquisa parte
de uma pergunta, ndo € um simples jogo de perguntas e respostas, durante a busca
pelas respostas surgem outras perguntas e assim vao gerando uma série de outras
indagagdes que fomentarao a formulagao de saberes.

O papel do professor na pesquisa como principio educativo nas escolas deve
ser de orientador, acompanhando e avaliando o processo. O professor precisa ter um
olhar atento sobre a pesquisa, refletir sobre suas acdes dentro da sala de aula e
planejar a mediacdo. Visto que a construgao dos argumentos leva o aluno a repensar
0 porqué toda a pesquisa parte de uma pergunta e a resposta pode ser um
questionamento (re) construtivo e o professor deve estar preparado para mediar e
intervir quando for necessario.

Infelizmente, nossas escolas carecem de profissionais do ensino
verdadeiramente comprometidos com o viés da pesquisa. Contudo, observamos a
relevancia da insercao da pesquisa no ambiente educativo como gerador da qualidade
do ensino e consequentemente da aprendizagem. Sendo assim, a gestdo das nossas
escolas do Nucleo Regionalizado C desenvolvera agdes para fomentar a formagao do
professor enquanto pesquisador, para que possam se perceber enquanto sujeitos
formadores de opinides e de saberes.

Compreendemos que independente do objeto do conhecimento, a pesquisa
como principio educativo exige que o aluno leia, interprete, colete dados, compare,
construa os seus argumentos e assim o0 mesmo ampliara seu repertorio bem como a

forma de Ihe dar com os objetos de conhecimento. Além disso, espera-se que 0s



alunos tenham uma compreensao maior do contexto sécio-histérico no qual estao
inseridos ampliando o modo de intervencéo desse aluno na sociedade.

Portanto, deve valorizar os conhecimentos prévios dos alunos, trazendo
complexidade ao contexto. Dessa forma, que vamos faremos com que o estudante
realmente aprenda, pretende-se que aja haja produgao, reconstrugdo, pos noés
aprendemos quando tem agao, caso nao aja nao ha acao nao havera aprendizagem.
Logo, faz-se necessario refletir sobre as agdes que envolvem os principios da
pesquisa dentro espaco escolar, buscando ampliar a autonomia dos educados para

que estes possam tornar-se sujeitos da sua propria aprendizagem.

No contexto social, a diversidade é a convivéncia de diferentes pessoas em
relagcéo a etnia, cultura, género etc., em um mesmo local. Portanto, as nossas escolas
buscam através de um movimento educativo e respeitoso trabalhar a diversidade no
ambiente escolar e fora dele. Buscamos desde a pré-escola, dialogar sobre como
somos diferentes e a importancia de respeitar e valorizar as diferengas de forma
proveitosa para nos conhecermos melhor e ter uma convivéncia mais harmoniosa.

Neste sentido, a Lei n° 11.645/08, de 10 de marg¢o de 2008 torna obrigatorio o
estudo da histdria e cultura indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio. Esta lei vem fortalecer o respeito a diversidade a partir do
momento em que as instituicdes escolares tém a possibilidades de levar os alunos a
conhecer, reconhecer e refletir a formacédo do povo brasileiro e sua importancia na
construcao do pais e para o mundo.

Sendo assim, os professores devem despertar no aluno o sentimento de
valorizagao, empatia, respeito as diferencas fisicas e culturais, mostrando que nao
existe uma pessoa melhor do que outra, mais que somos diferentes, porém todos
precisam ser respeitados igualmente.

Infelizmente, dentro do processo educacional alguns profissionais ainda atuam
de forma exclusa e isso influencia negativamente no trabalho educativo. Logo, as
nossas escolas reconhecem e procuram exaltar e desenvolver um trabalho
direcionado para construcdo de conhecimento sobre o que é a diversidade e sua

importancia, para que o aluno seja multiplicador no contexto social. O aluno aprende



e valoriza o que é ensinado dentro do ambiente escolar, sendo capaz de reproduzir o

que foi aprendido na sociedade.

3. DIRETRIZES PARA A PRATICA PEDAGOGICA

O planejamento pedagdgico das instituicdbes que compdem o Nducleo
Regionalizado C, constitui-se como o eixo estruturante de toda a pratica educativa.
Ele deve garantir coeréncia, continuidade e intencionalidade pedagdgica, articulando
as diretrizes nacionais, estaduais e municipais — especialmente a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) e o
Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM) — as realidades socioculturais
das comunidades rurais atendidas pelas escolas do campo.

A BNCC estabelece os direitos de aprendizagem e desenvolvimento para todas
as etapas da Educacdo Basica, definindo competéncias gerais e habilidades
essenciais que devem ser contempladas no planejamento curricular anual e nas
praticas docentes. O DCRB, como documento orientador da Bahia, contextualiza
essas competéncias a realidade estadual, orientando progressdes, habilidades e
objeto de conhecimentos, além de reforgar a necessidade de praticas pedagdgicas
significativas e contextualizadas.

Ja o DCRM de Anguera traduz as diretrizes nacionais e estaduais para o
contexto local, especificando sequéncias de habilidades, orientagdes metodoldgicas,
expectativas de aprendizagem e formas de avaliacdo condizentes com a realidade
sociocultural do territorio rural.

Assim, o planejamento pedagdgico das escolas do Nucleo C deve se organizar
em torno de trés principios centrais:

1. Alinhamento curricular obrigatério — Todo planejamento anual, bimestral
e semanal deve partir das habilidades previstas na BNCC, identificar suas
correspondéncias no DCRB e seguir as adaptacdes e orientagbes do DCRM. O
professor deve selecionar intencionalmente conhecimentos essenciais, registrando no

plano de ensino as habilidades que orientam cada sequéncia didatica.



2. Contextualizagao ao territério do campo — Embora a BNCC e o DCRB
definam aprendizagens estruturantes, o DCRM de Anguera orienta que as praticas
pedagogicas incorporem saberes, praticas culturais, processos produtivos e modos
de vida do campo. Isso garante que o planejamento n&o seja apenas normativo, mas
também culturalmente relevante e significativo para os estudantes do Nucleo C.

3. Intencionalidade formativa e avaliagdo continua — O planejamento
pedagogico deve explicitar objetivos formativos coerentes com as habilidades
selecionadas, prever estratégias de ensino diversificadas e definir critérios claros de
avaliacao formativa. A avaliacdo deve retroalimentar o planejamento, permitindo
intervengdes imediatas e replanejamento sempre que necessario, conforme orienta o
DCRM.

O processo de elaboragdo do planejamento pedagdgico segue um percurso
continuo:

e Diagnéstico inicial: levantamento dos niveis de aprendizagem, das
condic¢des socioculturais dos estudantes e das particularidades da realidade do campo
(acessos, rotinas familiares, calendario agricola).

e Selegcdo das habilidades prioritarias: identificagdo das aprendizagens
essenciais previstas na BNCC e no DCRB, alinhadas as orientacoes do DCRM e aos
Planos de Curso do municipio.

e Definicdo de metodologias: priorizagdo de praticas investigativas,
metodologias ativas, projetos interdisciplinares e atividades contextualizadas ao
campo, em consonancia com as diretrizes do DCRM.

e Organizacdao dos tempos e espacos: distribuicdo adequada da carga
horaria, definicdo de momentos de intervencédo pedagdgica e estruturacdo de acoes
coletivas, como feiras, oficinas e projetos integradores.

e Avaliagao processual: monitoramento continuo das aprendizagens, com
registros descritivos, devolutivas e revisdo das praticas quando necessario.

E imprescindivel que cada professor registre, de forma sistematica, seu plano
anual, seus planos bimestrais e suas sequéncias didaticas, explicitando as habilidades
da BNCC que orientam cada etapa do trabalho. Do mesmo modo, a gestao escolar
deve assegurar que o planejamento coletivo ocorra regularmente, com analise dos
resultados obtidos e com formacao continuada alinhada as necessidades curriculares
apontadas pelo DCRM.



Nas escolas do campo que compdem o Nucleo C, o planejamento pedagdgico
assume ainda maior relevancia por garantir que a educagédo do campo esteja
integrada ao curriculo comum, sem perder suas especificidades culturais, produtivas
e identitarias. Dessa forma, as aprendizagens previstas na BNCC e no DCRB ganham
sentido concreto por meio da contextualizagdo recomendada pelo DCRM,
fortalecendo a formagao integral dos estudantes e consolidando a escola como
espaco de valorizacéo do territério.

O planejamento pedagdgico, portanto, ndo € apenas uma exigéncia
administrativa, mas a base estruturante que orienta o trabalho docente e garante que
todas as escolas do Nucleo Regionalizado C promovam aprendizagens essenciais,

contextualizadas, equitativas e socialmente relevantes.

A avaliagado da aprendizagem no Nucleo Regionalizado C é concebida como
elemento estratégico, formativo e continuo do processo educativo, em conformidade
com as “Diretrizes para a Avaliacdo da Aprendizagem e o Rendimento Escolar” da
rede municipal de Anguera.

A avaliagao deixa de ser entendida como mero registro de notas ou progressao
de série para assumir o papel de instrumento de diagnodstico, acompanhamento,
intervencao e promocao da equidade, respeitando os diferentes tempos, ritmos e
contextos de aprendizagem dos estudantes. Importa ressaltar que a avaliagéo esta
articulada com o curriculo local, baseado nas competéncias da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), adaptadas pelo Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB) e pelo Documento Curricular Referencial Municipal de Anguera (DCRM),
garantindo coeréncia entre os objetivos de aprendizagem e os processos avaliativos.

As diretrizes municipais definem quatro modalidades fundamentais de
avaliacao que devem compor o processo educativo nas escolas do Nucleo C, cada
uma com funcdo especifica e complementares: avaliagao diagnéstica; avaliagao
formativa; avaliagao somativa; e avaliagao comparativa.

A avaliagao diagnéstica é realizada principalmente no inicio do ano letivo ou
de cada etapa, com o objetivo de mapear os conhecimentos prévios, os saberes, as
dificuldades e as particularidades dos estudantes — especialmente importante nas

comunidades rurais, onde as vivéncias e experiéncias de aprendizagem fora da escola



influenciam fortemente o desenvolvimento escolar. Essa avaliacdo fornece subsidios
para o planejamento pedagodgico, permitindo que o professor organize sequéncias
didaticas condizentes com a realidade de cada turma.

A avaliagcao formativa é entendida como um processo continuo de
acompanhamento das aprendizagens e do desenvolvimento dos alunos. Por meio de
observacgbes diarias, registros de atividades, produgdes escolares, relatorios,
portfélios ou outras estratégias avaliativas qualitativas e qualitativas, o professor
identifica avangos e dificuldades e, com isso, replaneja suas agdes pedagogicas,
adapta o ensino e oferece suporte aqueles que necessitam, promovendo a
consolidacédo do aprendizado e o desenvolvimento integral.

A avaliagao somativa, por sua vez, consolida os resultados da aprendizagem
em momentos determinados — bimestres, semestres ou final de ano — atribuindo
conceitos ou notas que compdem o historico escolar. Ainda assim, mesmo nessa
modalidade, a énfase deve recair sobre o grau de consolidagado das aprendizagens
previstas na BNCC/DCRB/DCRM, e ndo apenas sobre o rendimento quantitativo. Isso
faz com que a avaliagdo somativa seja coerente com uma perspectiva formativa e
humanizadora da aprendizagem.

A avaliagdo comparativa (ou comparativa de rendimento) permite verificar a
progressao dos estudantes ao longo do tempo, comparar turmas ou séries e identificar
desigualdades ou lacunas no processo educativo. A partir dos resultados
comparativos — internos ou em avaliagdes externas — a escola e a rede podem
definir intervengoes, ajustes no curriculo, capacitagao docente, reforgo pedagdgico,
recuperacao e recomposigao da aprendizagem.

A recomposicdo da aprendizagem busca recuperar habilidades ainda néao
consolidadas pelos alunos. No processo de alfabetizagdo, o foco esta no
desenvolvimento da leitura, da escrita, oralidade e da consciéncia fonolégica. Com
intervengdes direcionadas, acompanhamento continuo e atividades adequadas ao
ritmo de cada aluno, € possivel fortalecer essas competéncias e garantir avangos
significativos na aprendizagem.

A avaliacdo deve respeitar os saberes dos estudantes, reconhecer as
especificidades culturais e territoriais, permitir flexibilidade de tempo e modalidade, e
garantir a equidade. O uso de instrumentos diversificados (observagdes, portfélios,
projetos, relatérios, trabalhos praticos, registros comunitarios) deve compor o

cotidiano avaliativo, valorizando n&o apenas o dominio de objetos do conhecimento



formais, mas também o engajamento, o protagonismo, a valorizagao da cultura local
e a capacidade de aplicar conhecimentos ao contexto do campo.

Além disso, a avaliagcédo deve estar articulada com o planejamento pedagogico,
servindo como base para (re)planejamento, intervengdes pedagdgicas e
recomposigcdes, sempre com foco na aprendizagem consolidada de todos os alunos,
independentemente de sua condigao social, geografica ou econémica. A escola deve
garantir que os resultados da avaliagdo sejam devolvidos a comunidade escolar —
estudantes, familias e corpo docente — promovendo transparéncia,
corresponsabilidade e participagao coletiva.

Dessa forma, a avaliagcdo da aprendizagem no Nucleo C ndo se reduz a
mensuragao de resultados, mas se constitui como caminho de democratizagdo do
ensino, de inclusdo, de garantia de direitos e de promog¢do da aprendizagem
significativa, respeitando as orientacbes da Secretaria Municipal de Educacéo e os

referenciais curriculares vigentes.

Os temas integradores perpassam objetivos de aprendizagem de diversos
componentes curriculares. Sao facilitadores da aprendizagem, pois valoriza as
vivéncias dos educandos em suas respectivas realidades, relacionando-se ainda com
0s objetivos descritos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Segundo Ramos
(2012) os Temas Integradores podem contribuir no processo formativo dos alunos da

seguinte forma:

Possibilitar as pessoas compreender e materialidade para além de sua
aparéncia fenoménica. Sob essa perspectiva, os contetudos de ensino ndo
tém fins em si mesmos nem se limitam a insumos para o desenvolvimento
competéncias. Os conteudos de ensino sdo conceijtos e teorias que
constituem sinteses da apropriagdo historica da realidade material e social
pelo homem. (RAMOS, 2012, p.115).

Sendo assim, em nossas escolas os temas integradores sao trabalhados dentro
do plano de ensino, promovendo aos alunos a reflexdo e o diadlogo sobre os diversos
conhecimentos, contribuindo com a aprendizagem, a vivéncia do aluno e estimulando
a formacéo de cidadaos conscientes, criticos que usufruam e contribuam para uma

sociedade melhor. Além disso, devemos ter a compreensdo que os Temas



Integradores nao se dao apenas no curriculo do Ensino Fundamental, mas desde a
Educacéao Infantil e deve ocorrer em todas as modalidades de ensino nas diferentes
etapas, a exemplo, da Educacéo de Jovens e Adultos, da Educacéo Especial, e as

demais.

Educacgao em Direitos Humanos

As escolas do Nucleo Regionalizado C organizam metodologias e estratégias
que promovam o acesso do estudante em atividades que preconizam os direitos
humanos, com vistas a uma cultura universal do respeito as premissas individuais,
coletivas politicas e culturais. Articulando atividades educativas com os temas
integradores que valorizem o tempo, espago e oportunidades educativas, com olhar
atento a inclusdo de temas como direito de ir e vir, acesso a moradia, renda segurancga,
enfrentamento a preconceitos, relagdes desigualdade de género, etnia, sexualidade
dentre outros.

Desse modo, os professores devem planejar atividades contemplando a
educacao em direitos humanos, sendo importante ter um dialogo aberto com os
alunos a respeito do assunto, através de atividades bem contextualizadas integradas
aos componentes curriculares e aos campos de experiéncias a partir das vivéncias
dos alunos e os documentos que norteiam as praticas tanto pedagogicas quanto de
asseguramento dos direitos das criangas e dos adolescentes a exemplo do ECA.

Neste sentido a gestédo procura incentivar a comunidade escolar a ter acesso a
esses documentos para saber mediar o processo de ensino-aprendizado assegurando
o respeito as diferengas, além de levar os alunos a perceber e valorizar a grandeza e
importancia da diversidade que temos, através de praticas educativas que tratam
sobre os direitos humanos, tais como: o dialogo, a empatia, resolucéo de conflitos e a
cooperagao.

Sendo assim, temos como base primordial o respeito ao proximo,
oportunizando o desenvolvimento das competéncias sécio - emocionais garantidas na
BNCC.

Educacao para a Diversidade
A Educacao para a Diversidade constitui um dos pilares formativos das escolas

do Nucleo Regionalizado C e orienta praticas pedagogicas comprometidas com o



respeito, a equidade e a valorizagdo das identidades socioculturais presentes no
territério rural de Anguera.

Como tema integrador, ela atravessa todas as areas do conhecimento e se
articula diretamente com os principios da BNCC, do Documento Curricular Referencial
da Bahia (DCRB) e do Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM),
reforcando que o processo educativo deve reconhecer e acolher as multiplas formas
de ser, viver, aprender e participar da comunidade escolar.

No contexto do Nucleo C — marcado por tradigdes familiares, diversidade
cultural, modos de vida do campo, relagdes comunitarias fortes e realidades
socioecondmicas distintas — a Educacgao para a Diversidade assume papel decisivo
na promog¢ao da inclusdo, da convivéncia democratica e da superagdo de
desigualdades. O trabalho pedagdgico deve considerar as diferengas como riqueza e
oportunidade de aprendizagem, abordando questdes relacionadas a diversidade
etnico-racial, linguistica, geracional, territorial, social, religiosa, de género e de
necessidades especificas.

A Educagdo para a Diversidade, enquanto tema integrador, deve orientar
planejamentos, avaliacdes, projetos escolares e agdes de formagao docente. No
Nucleo Regionalizado C, ela se materializa no cotidiano escolar por meio de praticas
que acolhem, representam e fortalecem os sujeitos do campo, garantindo que a escola
seja espago de reconhecimento, pertencimento e desenvolvimento integral. Dessa
forma, contribui-se para a construcdo de uma cultura escolar inclusiva, humanizadora

e coerente com os principios democraticos da rede municipal de Anguera.

Educacao para o Transito

As escolas do Nucleo Regionalizado C contribui com o desenvolvimento do
individuo de forma plena, sendo assim, deve-se criar estratégias prazerosas e
educativas, que levem o aluno a refletir sobre a prevencéo de acidentes. A Educacéao
para o Transito deve despertar no aluno questdes diversas e consequentemente no
seu seio familiar, onde ele se fara um agente multiplicador de informagdes, que
ressoara no seu cotidiano e ndo somente no ambiente escolar.

Levamos o nosso alunado a amadurecer a consciéncia que o transito é para

ser utilizado por todos com responsabilidade, sendo assim, estaremos respeitando a



vida, o meio ambiente e levando em consideracdo trés aspectos primordiais:
conhecimento, pratica e conscientizagao.

Logo, levar o aluno a construir conceitos e valores para a pratica da cidadania,
compreendendo o seu papel no espacgo publico como cidadao, através do trabalho
educativo com maquetes, nestas sao simuladas o transito das cidades, usamos as
rodas de conversas para dar exemplos rotineiros de cuidados que devemos ter como
pedestres, jogos da memoria com cartdes contendo diferentes tipos de veiculos
(carro, 6nibus, bicicleta, carroga, moto...), trazemos as placas de transito (proibido
estacionar, animais na pista, lombada, escola). Logo o ato de educar tem o poder de

criar habitos que podem transformar conhecimentos em agoes.

Saude na Escola



As praticas pedagogicas devem desenvolver no aluno habilidades
socioemocionais, para isto a comunidade escolar precisa se envolver e analisar essas
praticas de ensino que possibilite a percepgdo do conhecimento como algo que é
construido através do dialogo e das vivéncias.

A tematica saude na escola é importante ser trabalhado no dia a dia no
ambiente escolar, seja de forma individual ou coletiva; trabalhando procedimentos e
atitudes necessarios para garantir uma vida mais saudavel, levando sempre em
consideragao o conhecimento prévio do aluno. Este movimento precisa ser de forma
interdisciplinar por meio de aspectos concretos, como por exemplo, a qualidade da
merenda, a higiene das dependéncias, a propria higiene pessoal e outros.

Intenta-se intensificar trabalhos buscando fortalecer o dialogo entre as
secretarias, para que esta parceria venha contribuir no movimento que a escola
projeta na promogao da saude. Para isto, precisamos ser pesquisadores, ter um olhar
mais preciso e planejado em conjunto com as secretarias de Saude, Assisténcia Social
e Conselho Tutelar para colaborar em atividades educativas que leve o aluno e a
comunidade escolar a desenvolver conhecimentos relacionado ao corpo e a mente

tendo um olhar afetuoso e cuidadoso. Esses cuidados também abrangem o corpo

docente.

A comunidade escolar das nossas escolas tem com os alunos 0 compromisso

com escuta, sondagem para descobrir os problemas que existem na comunidade



relacionada a saude como: depressao, fatores de risco como sobrepeso/obesidade e
sedentarismo; transtornos mentais; uso abusivo de drogas; doengas do aparelho
respiratorio; doencas do aparelho cardiovascular; trabalho infantil, doencas
infecciosas dentre outras.

Decerto, a saude é um direito de todos e a escola deve trabalhar com projetos
pedagogicos, sequéncias didaticas com ag¢des para enfrentar problemas sociais que
envolvem a vida e saude dos diferentes sujeitos, promovendo a formagéo para a

cultura da saude preventiva.

Educacao Ambiental

A Educacdo Ambiental, enquanto tema integrador do curriculo municipal,
constitui-se como eixo fundamental para a formagao cidada nas escolas do Nucleo
Regionalizado C, especialmente por se tratar de instituigdes situadas no campo, onde
a relacao direta com a terra, a produgao agricola, os recursos naturais e os modos de
vida tradicionais € parte essencial da realidade dos estudantes. Alinhada as diretrizes
da BNCC, do DCRB e do DCRM, a Educacado Ambiental no Nucleo C deve promover
a consciéncia critica, a responsabilidade socioambiental e o uso sustentavel dos
recursos naturais, compreendendo o0 meio ambiente como patrimdnio coletivo e
campo de atuacgao ética.

Nesse sentido, a escola assume papel ativo na construgao de valores, atitudes
e conhecimentos que permitam aos estudantes compreenderem sua inser¢gao no
ecossistema, identificarem problemas ambientais locais e participarem da elaboragao
de solugdes comunitarias. Praticas como manutengao de hortas escolares, cuidados
com o solo e a agua, preservacao da fauna e flora local, reciclagem, compostagem,
economia de energia e estudos de campo fortalecem o vinculo entre escola, territorio
e sustentabilidade, valorizando os saberes tradicionais das comunidades rurais.

A Secretaria Municipal de Educacgao institui, no seu calendario anual, a Semana
do Meio Ambiente, que deve ser vivenciada por todas as escolas do Nucleo C como
momento formativo e mobilizador. Durante essa semana, sdo recomendadas acoes
como mutirbes ecolégicos, palestras, feiras tematicas, exposi¢des de trabalhos, trilhas
educativas, plantio de mudas, debates sobre preservacdo e atividades

interdisciplinares que envolvam familias e comunidade. A Semana do Meio Ambiente



deve ir além da celebragdo pontual, funcionando como catalisadora de praticas
ambientais continuas ao longo de todo o ano letivo.

Nas escolas do campo, esse tema ganha ainda mais relevancia, pois dialoga
diretamente com o cotidiano das familias e com os processos produtivos locais.
Portanto, a Educacdo Ambiental deve ser incorporada aos planejamentos anuais, as
praticas de sala de aula e aos projetos institucionais de maneira transversal,
garantindo que cada estudante desenvolva atitudes de cuidado, pertencimento e
responsabilidade pelo ambiente onde vive.

Dessa forma, o Nucleo Regionalizado C reafirma seu compromisso com uma
educacgao que valoriza a vida, a sustentabilidade e a preservacdo do meio ambiente,
contribuindo para o desenvolvimento integral dos estudantes e para a construcao de

comunidades mais conscientes, saudaveis e comprometidas com o futuro.

Educacgao Financeira e para o Consumo

O processo educacional tem o poder de modificar habitos no ser humano.
Dessa forma, a escola deve criar estratégias que leve o aluno a ter habitos conscientes
de consumo e desenvolva a cultura do SER para além da cultura do TER.

Neste contexto, o tema integrador Educagao Financeira e para o consumo visa
a construgdo e o desenvolvimento de comportamentos financeiros consistentes,
autbnomos e saudaveis, para que os estudantes possam tornar-se protagonistas de
suas historias, planejar e executar os seus projetos de vida DCRM 2022 (p. 60).

As aulas desenvolvidas em nossas escolas do nucleo regionalizado C buscam
estimular a conscientizacdo sobre o uso do dinheiro (como se consegue, para que
serve e como deve ser usado). Utilizando algumas estratégias que possibilitardo uma
vivéncia a respeito do tema, como jogos, consumo consciente, notas fiscais, impostos,
montagem de um supermercado com a turma, dialogos a respeito do consumo,
pesquisa de precos de produtos utilizados no dia a dia, todas essas atividades sao
importantes para que o aluno desenvolva conhecimentos e habilidades para que

sejam cidadéaos ativos na sociedade e tenha uma relagdo saudavel com o dinheiro.
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Cultura Digital

A escola necessita inserir a tecnologia no contexto do processo ensino-
aprendizagem, pois o mundo esta constantemente em mudanca e a instituicdo escolar
precisa acompanhar tais avancgos, inovando o seu ambiente educativo e suas agdes
considerando todas as dimensdes para qualificar os servigos oferecidos e facilitar o
aprendizado dos alunos.

O ensino articulado aos preceitos da Cultura Digital articula-se com qualquer
outro componente curricular, como arte, ciéncias humanas, ciéncias naturais,
ultrapassando os aspectos meramente tecnoldgicos. Segundo o DCRM 2022 (p.61) é
instigado as instituigdes educacionais e espagos formativos a conceber novos jeitos
de aprender.

Algumas estratégias podem ser adotadas nos espagos escolares do Nucleo
Regionalizado C para garantir acesso a inovagao tecnoldgica que assegure no
contexto das aprendizagens através de jogos educativos, video aulas, redes sociais,
aplicativos (WhatsApp - Facebook ), essas redes sociais podem ser usada como uma
rede de compartilhamento de conteudo, correcédo de exercicios e até um espaco para
debates construtivo, editores de texto e video ,filmes infantis contribuindo para facilitar

o desenvolvimento educacional do aluno.



Perfil da Docéncia

O perfil esperado dos professores das escolas do Nucleo Regionalizado C
fundamenta-se no compromisso ético, pedagogico e social que caracteriza o trabalho
docente na educacgao publica e no campo. Espera-se que o professor seja mediador
do conhecimento, pesquisador de sua propria pratica, agente de transformagao social
e profissional comprometido com o desenvolvimento integral dos estudantes. Sua
atuacado deve estar alinhada as orientagdes da BNCC, do DCRB, do DCRM e as
diretrizes pedagodgicas do municipio.

O professor do Nucleo C deve planejar com intencionalidade, avaliar
continuamente e atuar com sensibilidade as especificidades do territério rural,
contextualizando objetos do conhecimento e valorizando saberes locais. Deve
compreender que a docéncia exige constante reflexdo e aprimoramento, pois, como
destaca Freire (1996), “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar possibilidades
para a sua propria produgédo ou construgdo”. Assim, espera-se que o docente seja
capaz de criar ambientes de aprendizagem que promovam participagdo, autonomia,
criatividade e equidade.

Nesse sentido, o professor do Nucleo C deve compreender que sua fungao
ultrapassa a transmissdo de objetos do conhecimento: € também o ato de incluir,
envolver, escutar, contextualizar e garantir que cada estudante — da Educacao Infantil
a EJA — construa conhecimentos que dialoguem com sua realidade e ampliem suas

possibilidades de vida.

Perfil do Estudante

O perfil esperado dos estudantes das escolas do Nucleo Regionalizado C
considera a diversidade de etapas atendidas — do Grupo 2 da Educagao Infantil ao
2° Segmento da EJA — e reconhece que todos os educandos tém direito a aprender,
conviver, se desenvolver integralmente e participar da vida escolar de forma ativa e
significativa. Em consonancia com a BNCC, com o DCRB e com o DCRM,
compreende-se que a aprendizagem deve ser vista como processo continuo,
progressivo e contextualizado, especialmente no territério do campo, onde a relagao

com a natureza, a comunidade e o trabalho possui forte relevancia formativa.



Na Educacao Infantil, espera-se que as criangas desenvolvam curiosidade,
autonomia progressiva, capacidade de explorar o ambiente e interagir com outras
criangas e adultos, ampliando suas linguagens, expressoées e vinculos afetivos. Ja nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, os estudantes devem consolidar competéncias
de leitura, escrita, raciocinio l6gico, resolugdo de problemas e participagdo em
situagcdes comunicativas diversas, compreendendo-se como sujeitos de direitos.

No 1° Segmento da EJA, o perfil esperado envolve a valorizagdo das
experiéncias de vida dos jovens e adultos, reconhecendo que “ninguém educa
ninguém, ninguém se educa sozinho, os homens se educam em comunhao” (FREIRE,
1996, p. 67). Assim, o estudante jovem e adulto deve sentir-se respeitado, acolhido e
motivado a aprender a partir de sua trajetéria, ampliando suas possibilidades de
atuacdo no mundo.

Assim, o perfil esperado dos estudantes articula desenvolvimento,
aprendizagem e contexto sociocultural, garantindo que cada educando seja visto
como sujeito capaz de avancgar quando |lhe sao ofertadas condigdes adequadas,

mediag¢ao qualificada e praticas pedagdgicas planejadas.

Perfil do(a) Auxiliar de Ensino

O Auxiliar de Ensino que atua no Nucleo Regionalizado C deve apresentar um
perfil ético, colaborativo e comprometido com o processo educativo, atuando como
apoio direto ao trabalho pedagogico do professor e ao desenvolvimento integral dos
estudantes.

Espera-se que seja um profissional atento as diferentes realidades e ritmos de
aprendizagem, com postura acolhedora, responsavel e respeitosa, capaz de contribuir
para a organizagao da rotina escolar, 0 acompanhamento das atividades em sala de
aula e o cuidado com os alunos, especialmente aqueles que demandam maior
atencdo. Deve demonstrar disponibilidade para o trabalho em equipe, seguir as
orientagdes pedagodgicas e administrativas da unidade escolar e do Nucleo, além de
manter uma postura proativa, sensivel e comprometida com os principios da educacéao

publica de qualidade, inclusiva e humanizada.



4. ETAPAS DO ENSINO

A concepgéo de infancia passa por uma agao pedagogica que analisa a crianga
como um ser social, nesse processo a crianga passa a ser notada como um sujeito
histérico, com necessidades particulares. O ato de educar consiste em dialogar com
o conhecimento do cotidiano apresentado pelas criangas, elas trazem para a escola
conhecimento prévios e é na escola que as aprendizagens sao ampliadas por meio
das interagbes e de relacionamentos significativos com a comunidade escolar. Vale
ressaltar que o aprendizado da crianga passa por estagios, e o ambiente escolar é
essencial para possibilitar as competéncias de cada estagio, criando estratégias e
técnicas para trabalhar aspectos que sao responsaveis pelo aprendizado da crianga.

Nesse sentido Leite (2005, p.8) destaca a necessidade de praticas que:

[...] exige uma nova postura dos professores de creches e pré-escolas no
Brasil, no sentindo de se iniciar uma educagao infantil que respeite a criangas
como sujeito de direitos. Uma educacgéo infantil que coloque a crianga como
centro do processo educacional).

A aprendizagem da crianca comecga desde o0 seu nascimento, onde a familia
comega a criar maneiras de interagir com os bebés estabelecendo algumas
habilidades, pelo simples fato de levantar a m&ozinha, sorrir com as pessoas, levando-
se em consideracdo que o desenvolvimento da crianga acontece, nos mais diversos
contextos e espagos.

As criangas aprendem brincando, socializando com outras criangas, elas
brincam: de pular corda, correr, saltar, de futebol, pescaria, mao na bola, movimentos
de pinga, jogos de encaixe ou simplesmente correndo atras de uma caixa de papelao,
que, na imaginagao das criangas, pode ser uma bola ou outra coisa qualquer.

As nossas escolas sao lugares para o desenvolvimento das potencialidades
fisicas, cognitivas e afetivas; os direitos de aprendizagem dispostos no DCRB E
DCRM asseguram condi¢des para que as criangas aprendam e potencializem os seus
conhecimentos. E importante proporcionar situacdes de cuidados e acolhimento as
criangas por meio das interagbes e de relacionamentos significativos com outras

criangas, adultos e com ela mesma.



Portanto, € necessario que o professor planeje situacbes voltadas para
potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento, despertando na crianga a
curiosidade e criatividade. Tendo em vista que a crianga é o centro dos ensinamentos,
0 caminho € promover experiéncias de aprendizagem nao apenas em sala de aula,
mas em espagos externo para que o aluno possa desenvolver integralmente os

aspectos fisicos, emocional e social construindo a sua identidade.

A educacéo infantil € umas das fases mais importantes da vida escolar da
crianga, por isso é preciso criar condi¢des para o desenvolvimento fisico, emocional e
cognitivo desses sujeitos. A acado de educar requer uma rotina de cuidados bem
planejados pelos professores, direcao e coordenagdo para proporcionar espagos
estimulantes e seguros para serem explorados pelas criangas, organizados

adequadamente e contendo materiais pertinentes a esse publico.

Em nossas escolas do nucleo regionalizado C recebemos criangas na faixa
etaria de 2 e 3 anos de idade, ndo temos estrutura fisica para o pleno desenvolvimento
das atividades pedagdgicas, as turmas sdo multisseriadas o que acaba dificultando o
desenvolvimento de algumas experiéncias de aprendizagem dentro da idade de cada
grupo. Mesmo com as dificuldades citadas, buscamos planejar da melhor forma
possivel, contribuir com o aprendizado e formag¢ao dos nossos alunos.

Perceber a crianga e suas potencialidades € um grande desafio para todos nos,
pois para conhecer e fazer parte do universo infantil € preciso desenvolver a
percepcao e a escuta sensivel, compreendendo o potencial de cada uma e a melhor
maneira de aprender, que serao reveladas nas interacbes e ag¢des pedagogicas. O
trabalho com a Educacgédo Infantili € muito gratificante, poder sentir a alegria

contagiante das criangas e acompanhar a evolugéo na aprendizagem

A transicdo da creche para a pré-escola € um momento que representa
perspectiva de crescimento tanto fisico como cognitivo das criangas expressando sua

consciéncia, conquista e autonomia na concretizacédo das acgdes da rotina de cuidado



de si. Essa transicdo é uma etapa essencial no percurso dos nossos alunos e a
comunidade escolar precisa compreender que a crianga enquanto sujeito ativo tem a
capacidade de interagir no meio em que vive.

Os professores das nossas escolas devem desenvolver um planejamento que
fortaleca a comunicagdo, tanto com a crianga como também com os pais, onde
qualquer desconforto da crianga que possa surgir no ensinar € no cuidar seja
compreendido como processo de crescimento.

As nossas escolas buscam criar parcerias para fortalecer o entendimento que
o desconforto da crianga vai existir e que a comunicacéo € necessaria tanto com as
criangas como com Os pais, € juntos podemos resolver ou amenizar possiveis
desconforto. Além disso, a pré-escola é vista pelos pequenos com extenséo do lar,
porém a escola € um espacgo de aprendizado e do cuidar e os pais precisam se
conscientizar para junto com a crianga sejam parceiros nesse processo de
crescimento.

Vale ressaltar que as turmas de creche/pré-escola que compde as escolas do
nucleo C sao multisseriadas e requer um olhar atento de todos os envolvidos no
processo educacional. Ainda precisamos melhorar a estrutura fisica (banheiros,
refeitério, escovOmetro, materiais pedagodgicos adequados a essa faixa-etaria).
Portanto, conhecer e refletir acerca do processo de aprendizagem na infancia € uma
condigao indispensavel para o desenvolvimento da crianga, levando em consideragao
as vivéncias dos alunos que frequentam as nossas escolas podemos contribuir melhor

com o processo de adaptacao.

A pré-escola € uma faixa etaria importante para o desenvolvimento infantil e os
reflexos que este imprime na vida adulta, compreendemos a obrigatoriedade da pré-
escola como um ganho para a vida escolar e social do educando. Por isso deve-se
criar condicdes de aprendizado que possibilitem as nossas criangcas acesso e
atendimento na pré-escola.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB n°. 9.394/96), a Educagéao
Infantil, primeira etapa da Educagao Basica tem como finalidade o desenvolvimento

integral da criangca em seus diversos aspectos, complementando com a ag&o da



familia e da comunidade. E nessa fase que a crianca participa socialmente de grupos
sociais fora do ambiente familiar passando a conviver com outras pessoas e com isso
comegca a praticar sua cidadania a partir da convivéncia em sociedade.

O professor deve ter escuta sensivel, compreendendo o potencial de cada
crianga, ressignificando o planejamento, buscando mediar as aprendizagens trazidas
pelas criangas possibilitando experiéncias desafiadoras através de interagdes e
brincadeiras. O brincar na educacgao infantil deve ser planejado intencionalmente para
que venha a desenvolver a criatividade, autonomia e a capacidade de reflexdo da
crianga.

Portanto, é necessario pensar a Educacgao Infantil das nossas escolas como
um espago em que a crianga tem suas potencialidades instigadas e que promova o
desenvolvimento das habilidades da infancia e das fungdes cognitivas, como:
observacado, imaginagao, curiosidade, memoéria e a atencdo, através de
intencionalidades pedagodgicas pautadas nas interagdes e brincadeiras, eixos

estruturantes contidos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC.

A transicao da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental envolve desafios
e requer um olhar atento, planejamento cuidadoso e bem organizado, pois esta
passagem representa uma nova fase na vida da crianga, um periodo que gera muita
expectativa, até mesmo por parte dos pais.

O aluno que sai da Educacao infantil para o 1° ano precisa se sentir acolhido
no novo ambiente tanto da escola quanto nas praticas pedagdgicas realizadas pelo
professor, as brincadeiras, a ludicidade, integrar os conhecimentos contextualizando
dentro das atividades. O processo ensino-aprendizagem deve continuar sem rupturas
para que o aluno perceba essa mudanca de maneira tranquila em sua rotina escolar.

A BNCC traz toda orientacdo dessa importante fase de transicao, para que o
professor entenda como fazer nessa etapa, o mesmo precisa ter contato com
relatorios, portfélios, registros e entenda como foi o0 processo de desenvolvimento na
Educacao infantil, conhecendo melhor as criangas com as quais vao trabalhar,
favorecendo as estratégias de planejamento de acordo os objetivos de aprendizagem

que necessitam serem desenvolvidos.



A Base Nacional Comum Curricular afirma (BRASIL, 2018, p.53):

Torna-se necessario estabelecer estratégias de acolhimento e adaptagdo
tanto para as criangas quanto para os docentes, de modo que a nova etapa
se construa com base no que a crianga sabe e é capaz de fazer, em uma
perspectiva de continuidade de seu percurso educativo.

A comunidade escolar deve acolher o aluno com afetividade, pois esse
momento de transigdo € muito importante para a crianga, considerando que na pré-
escola as criangas sao proativas e exploram o mundo construindo diversas
linguagens, sendo assim, o professor deve realizar um trabalho de forma
sistematizada através de atividades ludicas enfatizando a importancia do acesso a
leitura e a escrita nos diversos contextos, favorecendo a alfabetizag¢ao e o letramento.

Torna-se necessario estabelecer estratégias de acolhimento e adaptagéo
tanto para as criangas quanto para os docentes, de modo que a nova etapa se
construa com base no que a crianga sabe e é capaz de fazer, em uma perspectiva de

continuidade de seu percurso educativo.

Considerando que até o 2° ano do Ensino Fundamental os estudantes ja devem
ter se apropriado do sistema alfabético por meio de praticas de letramento, o processo
de alfabetizacdo e a ampliagcao do letramento dos sujeitos de aprendizagem. A mesma
deve ocorrer a partir das experiéncias vivenciadas pelo educando, que precisa ser
estimulado a partir de agdes pedagdgicas bem planejadas pelo professor buscando
valorizar os conhecimentos prévios e permitindo as criancas a se apropriarem do

sistema de escrita alfabética, Freire (2011, p. 10) afirma:

“a alfabetizacdo ndo é um jogo de palavras; é a consciéncia reflexiva da
cultura, a reconstrugdo critica do mundo humano, a abertura de novos
caminhos (...) A alfabetizagéo, portanto, é toda a pedagogia: aprender a ler é
aprender a dizer a sua palavra”.,
E importante que o professor utilize metodologias assertivas dentro da sala de
aula colocando o aluno no centro das aprendizagens, potencializando o

desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita de forma articulada, estimulando



os alunos a serem criticos, criativos e autbnomos; agindo de forma consciente no meio
em que vivem.

O reforgo no turno oposto sao atividades desenvolvidas pelo professor a partir
de diagnosticos, sdo algumas das estratégias que podem ser mobilizadas para
superar as dificuldades de aprendizagem dos estudantes do 3°, 4° e 5° ano que ainda
nao foram alfabetizados. Quando o professor faz um diagnéstico dos alunos nas
diversas areas do conhecimento tera uma visdo de como a sua turma esta para poder
(re) planejar atividades voltadas para recuperagao das aprendizagens.

Portanto, se faz necessario planejar acbes desafiadoras que favorecam a
construgcao do conhecimento, saberes e valores. Além disso, entrelagcar o ensino-

aprendizagem na perspectiva de consolidar aprendizagens significativas aos alunos.

A mudancga do 2° ano para o 3° ano € uma tarefa complexa, mas que se torna
mais facil quando o professor planeja a partir do contexto onde eles estéo inseridos,
€ importante mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos, proporcionando
atividades desafiadoras onde possam ser estimulados a pensar e desenvolver novos
aprendizados.

E importante que o processo de alfabetizacdo deva acontecer através de
atividades pedagdgicas que permitam que os alunos desenvolvam a leitura e escrita
alfabética. No decorrer dos demais anos que compdem os Anos Iniciais deve
acontecer a ampliagdo das praticas de linguagens, da autonomia intelectual, relagéo
com a natureza, com as tecnologias, a cultura, dentre outros, bem como a
consolidag&o das diversas aprendizagens.

A escola deve proporcionar um ambiente acolhedor para desenvolver a
autonomia no aluno através do dialogo, levando a crianga a entender que essa
mudanca escolar € necessaria para seu crescimento e assim conseguir superar esse
desafio com muito sucesso. Também é necessario que o professor proponha
atividades desafiadoras a partir das vivencias dos nossos alunos respeitando os
direitos de aprendizagem previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para

desenvolver a leitura, escrita e compreensao.



5. POLITICA E MODALIDADES DE ENSINO

A Politica de Educacéao Inclusiva do municipio de Anguera orienta todas as
escolas do Nucleo Regionalizado C a garantirem que cada estudante —
independentemente de suas condigdes fisicas, sensoriais, cognitivas, emocionais ou
sociais — tenha assegurados os direitos de acesso, permanéncia, participagcéo e
aprendizagem no ensino regular.

Essa politica reconhece que a escola € espaco de convivéncia, equidade e
acolhimento, e que a diversidade humana deve ser compreendida como um valor
educativo e ndo como obstaculo. Nesse sentido, as agdes pedagdgicas do Nucleo C
devem estar alinhadas as diretrizes da Secretaria Municipal de Educagao, a BNCC,
ao DCRB e ao DCRM, assegurando uma pratica inclusiva que considera os contextos
culturais, sociais e territoriais proprios das comunidades rurais atendidas.

A concepcgao de escola inclusiva adotada no Nucleo C destaca que todos os
estudantes aprendem, ainda que em tempos, ritmos e modos distintos, e que cabe a
escola promover condi¢gdes pedagdgicas e estruturais para que cada um desenvolva
suas potencialidades. Ser uma escola inclusiva significa acolher todas as diferencas,
adaptar metodologias, reorganizar tempos e espacgos, atualizar avaliagbes e garantir
ambientes acessiveis e respeitosos. Também significa valorizar a cultura do campo,
reconhecer saberes familiares e comunitarios, e fortalecer vinculos sociais que
promovem pertencimento e participacao ativa.

Essa politica se sustenta em principios orientadores que orientam o cotidiano
escolar:

e Acesso universal a escola regular, garantindo matricula e permanéncia
sem exclusoes;

e Participagao plena e equitativa, assegurando que todos participem das
atividades escolares;

¢ Flexibilizagado e adaptagao curricular, permitindo que o ensino atenda as
necessidades individuais;

e Respeito a diversidade humana, combatendo qualquer forma de

discriminagao;



e Atendimento Educacional Especializado (AEE) como suporte
complementar, e ndo substitutivo a sala comum;

e Trabalho colaborativo, envolvendo professores, gestores, familias e equipe
multiprofissional.

Atualmente, o atendimento aos alunos dos Nucleos B, C, D e E encontra-se
centralizado na sala de recursos localizada no Prédio Escolar Orlando Carneiro,
pertencente ao Nucleo B, sendo o deslocamento realizado por meio de transporte
especializado do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Esse atendimento conta com o suporte de uma equipe multidisciplinar de
elevada relevancia pedagogica, composta por psicopedagoga, responsavel por
identificar os processos de aprendizagem e intervir diante de possiveis obstaculos
cognitivos, e professora de AEE, que atua na mediagao pedagdgica, na produgéo de
materiais adaptados e na garantia da acessibilidade curricular.

E importante destacar que o trabalho dessas profissionais ndo se restringe a
sala de recursos, pois a intervengao na escola regular constitui 0 eixo central da
inclusdo, ao possibilitar suporte direto aos professores regentes na adaptagédo das
atividades, o acompanhamento do aluno em seu contexto social e coletivo e a
construcdo de estratégias que tornem a sala de aula comum mais acessivel e
acolhedora.

Nesse sentido, a implantacdo de uma nova sala de recursos para os Nucleos
C, D e E mostra-se urgente e necessaria, pois contribui para a humanizagdo do
atendimento ao reduzir o tempo de deslocamento e o desgaste fisico dos estudantes,
promove maior tranquilidade e foco ao evitar a aglomeragdo na unidade central e
fortalece o vinculo escolar ao aproximar o atendimento do local onde o aluno estuda,
favorecendo o dialogo entre a equipe do AEE e os professores da escola regular.

O investimento em uma nova sala de recursos configura-se como uma agao
essencial para assegurar que o direito a educacao inclusiva seja efetivado com
dignidade, eficiéncia e qualidade técnica, refletindo positivamente no desenvolvimento
integral dos estudantes.

No que tange ao atendimento especializado, a proposta das diretrizes
operacionais resguarda a importancia do atendimento educacional especializado que
se da de forma individualizada, garantimos o tempo minimo de 01 (uma) hora de
atendimento ou, em pequenos grupos quando possivel e em especial em momentos

de promocao da interagao/socializacao.



Precisamos olhar para um futuro viabilizador, com a esperanga de ter um
espaco adequado para os atendimentos, formagdes e encontros com a finalidade de
integragéo e participagdo da comunidade como um todo.

O AEE realiza orientacdo pedagodgica, adaptagbes, uso de tecnologias
assistivas e elaboracado de PDIs — Planos de Desenvolvimento Individual, conforme
necessidade de cada estudante. Os PDIs s&o documentos norteadores
recomendados pela Secretaria Municipal de Educagao para assegurar que cada aluno
tenha um percurso formativo personalizado, registrando objetivos, habilidades a
serem desenvolvidas, recursos necessarios, formas de avaliagcao e procedimentos de
acompanhamento.

Eles servem como articulacdo entre a equipe escolar, o AEE e a familia,
garantindo que o atendimento seja continuado, integrado e monitorado.

As equipes multiprofissionais do municipio — quando atuam no territério —
contribuem para o processo de avaliagdo e acompanhamento, auxiliam o professor
na observagdo das necessidades dos estudantes, orientam familias, sugerem
adaptagdes curriculares e ajudam a fortalecer acbes de permanéncia escolar. O
trabalho colaborativo entre sala regular, AEE e equipe multi € essencial para que a
inclusdo acontecga na pratica, chegando ao cotidiano das escolas com sensibilidade,
intencionalidade e responsabilidade.

A avaliacdo no contexto da inclusao deve ser continua, processual e qualitativa,
priorizando o progresso individual. Para isso, o PPP estabelece indicadores que
permitem verificar se a inclusdo esta acontecendo de forma efetiva. Entre os principais
pontos observados estdo: a permanéncia e frequéncia dos estudantes, a existéncia
de adaptacdes curriculares documentadas, o acompanhamento sistematico por meio
de PDls, a participagao nas atividades escolares, a oferta de recursos e estratégias
adequadas e o envolvimento da familia. Esses indicadores orientam o trabalho
pedagdgico e sao revisados periodicamente para ajustar praticas e garantir avangos
reais na aprendizagem.

Além disso, o Nucleo Regionalizado C trabalha com a perspectiva de que a
inclusdo € responsabilidade de toda a comunidade escolar. Assim, acbes de
sensibilizagdo, rodas de conversa, participacdo comunitaria e projetos integradores
sao fundamentais para desenvolver atitudes de respeito e colaboracdo. A escola

inclusiva é, portanto, um espag¢o onde se aprende sobre convivéncia democratica,



justica social e valorizagao das diferengas, fortalecendo o compromisso ético da
educacgao publica municipal.

Desse modo, a Politica de Educacgao Inclusiva no Nucleo C ndo se limita a
diretrizes formais, mas constitui uma pratica viva, cotidiana e comprometida com a
dignidade humana. Ela se expressa na sala de aula, nos planejamentos, nas
avaliagdes, nos PDIs, no AEE, na atuacédo das equipes multiprofissionais e no olhar
cuidadoso que reconhece cada estudante como sujeito singular, capaz de aprender,
crescer e transformar sua realidade. Assim, reafirma-se que a inclusdo € uma acao
permanente que orienta todo o trabalho pedagdgico, garantindo que ninguém fique

para tras e que todos tenham acesso a uma educacgao integral, justa e respeitosa.

O Conselho Estadual de Educagao-CEE por meio da resolugdo n° 103
estabelece em seu Art. 1° que a escola do campo nao € definida apenas pelo critério
geografico que separa o espacgo urbano do espaco rural, mas sim, pelo critério dos
sujeitos do campo, ou seja, a quem se destina a educagao.

Mais especificamente, o Art. 1° define a escola do campo da seguinte forma:
“entendidas como unidades de ensino situadas na area rural, caracterizada conforme
a Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica/IBGE ou aquelas situadas
em areas urbanas, desde que atendam prioritariamente as populagdes do campo”.
(BAHIA, 2015, p. 1).

Assim, concebemos que ha a Educacao Rural aquela que se fundamenta nos
curriculos oficiais colocando o campo como o lugar do atraso e a Educagédo do Campo
que valoriza a identidade dos sujeitos do campo bem como condiciona a base
educacional aos conhecimentos e demandas provenientes das particularidades da
populacgao rural.

Nossa escola compde o grupo das instituigdes vinculadas ao Municipio, que
fomenta dentro das suas possibilidades a denominada Educacio do/no Campo, tendo
em vista a sua localizagdo na zona rural, o publico que a integra e a constitui enquanto
escola.

Assim, levando em consideragao o contexto socio-histérico e educacional do
entorno da nossa escola, acentuamos que a Educagao do/no Campo é mais que uma

modalidade de ensino, pois vivenciamos diversas lutas, que resultaram em conquistas



importantes para a nossa comunidade escolar com vista nas transformagdes sociais
e criacao de politicas publicas especificas para a Educagdo do/no Campo, que
atendam as reais demandas dos nossos educandos, buscando sempre transcender a
visao reducionista do campo como local da produgéo agricola e agropecuaria.

Logo, o campo precisar ser visto e valorizado também a partir das suas
dimensdes culturais, sociais, histéricas, econémicas, incluindo ainda outras culturas
como a agricultura familiar, indigena e quilombola, favorecendo assim, o
reconhecimento identitario dos nossos estudantes e de seus ancestrais.

Pautados no pensamento de Fernandes (2002a, p. 67) adotamos a seguinte

concepcao de Educacao do/no Campo:

A Educagdo do Campo é um conceito cunhado com a preocupagdo de se
delimitar um territério teérico. Nosso pensamento é defender o direito que
uma populagdo tem de pensar o mundo a partir do lugar onde vive, ou seja,
da terra em que pisa, melhor ainda: desde a sua realidade. Quando
pensamos o mundo a partir de um lugar onde ndo vivemos, idealizamos um
mundo, vivemos um n&o lugar. Isso acontece com a populagdo do campo
quando pensa o mundo e, evidentemente, o seu proprio lugar a partir da
cidade. Esse modo de pensar idealizado leva ao estranhamento de si mesmo,
0 que dificulta muito a construgdo da identidade, condi¢cao fundamental da
formacgao cultural.

De tal modo, acreditamos que € preciso levar em consideragcado a necessidade
da insercdo de um ensino do/no campo de qualidade capaz de contribuir com o
desenvolvimento dos educandos e consequentemente do contexto no qual estédo
inseridos, visando de fato a formagdo dos sujeitos do campo, aliando ensino e
valorizag&o sociocultural e histérica de cada educando que integra o nosso ambiente
escolar, respeitando ainda seus espagos e seus saberes construidos ao longo do
tempo.

Assim, buscamos ofertar um ensino pautado, ndo sé nos objetos do
conhecimento que emanam dos documentos curriculares referenciais (DCRM, DCRM,
BNCC), que norteiam nosso fazer pedagdgico, mas buscamos inserir também junto
aos demais conhecimentos os saberes de vida dos nossos educandos, 0s saberes
que emanam das relacdes familiares e sociais com o intuito de formar seres humanos
capazes de valorizar a si proprio e ao espaco que ocupam.

Buscamos colocar em evidéncia a relevancia da valorizagdo dos saberes
populares locais, que permeiam a memoria da nossa comunidade local através das

atividades ludicas e contextualizadas, por meio dos jogos, brincadeiras tipicas da



regido, parlendas, adivinhas, cantigas (roda, das batas de feijdo e milho, etc.),
histdrias locais vinculadas a religiosidade, as lendas rurais e ao folclore e entre outras.

Além disso, colocamos nas rodas de discursdes os saberes acumulados
historicamente pelos sujeitos do campo, através da realizacdo de pesquisas,
entrevistas e apresentagdes feitas pelos educandos com o intuito de enfatizar e
valorizar as historias de vida dos seus antepassados, produzindo assim o
conhecimento de si para que possam consolidar da melhor forma possivel sua
construcao identitaria.

Contudo, ainda ndo conseguimos alcancar verdadeiramente todos os moldes e
as especificidades tedricas e metodoldgicas, temporais, avaliativas e entre outras que
configuram de fato a Educag¢ao do/no Campo.

Porém, de forma gradual, mediante a escrita deste PPP, das nossas formacgdes
sobre o tema supracitado, sediado pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Anguera, bem como a partir das vivéncias experienciadas no contexto educacional
estamos caminhando em direcdo a uma educacao capaz de contribuir com a formagao
integral dos sujeitos do campo, por muito tempo marginalizado e desvalorizado por
fatores historicamente arraigados.

Pautamos nosso trabalho educativo nos preceitos da lei, mais especificamente
na resolucédo N° 103, de 28 de setembro de 2015, promulgada pelo Conselho Estadual
de Educacdo (CEE) que estabelece em seu Art. 4°. os principios da Educagéo do
Campo:

| - compreensao do trabalho como principio educativo e da cultura como matriz
do conhecimento;

Il - respeito a diversidade da populacdo do campo em todos seus aspectos;

lIl - garantia da definigdo de projetos educativos com pedagogias condizentes
as condicdes e aos anseios das populagdes do campo;

IV - reconhecimento das unidades escolares como espacgos publicos de ensino
e aprendizagem, produgao de conhecimento e articulagao de experiéncias de vida dos
educandos;

V - desenvolvimento de politicas de formagao de profissionais da educagao
para o atendimento as especificidades, considerando-se as condicdes concretas da

producéao e reproducdo social da vida no campo;



VI - valorizagdo da identidade da escola por meio de projetos politico-
pedagodgicos com organizagao curricular e metodolégicas adequadas as
necessidades dos educandos e comunidades do campo;

VII - flexibilizagdo na organizagcédo escolar, visando a adequagdo do tempo
pedagdgico, a definicdo do calendario, os processos de organizagao de turmas, sem
prejuizos das normas de protecéo da infancia contra o trabalho infantil; e

VIIl - controle social da qualidade da educacao escolar, mediante a efetiva
participagdo da comunidade e dos movimentos sociais relacionados as questdes do
campo, na gestao da escola. (BAHIA, 2015, p. 2).

A Educacéo do/no Campo surgiu das lutas dos sujeitos do campo com o intuito
de romper com alguns paradigmas construidos historicamente, assim, nossa escola
prega como principio a valorizagdo dos sujeitos do campo, enfatizando a relevancia
histérica da sua cultura ao longo do tempo, bem como suas contribuicdes formativas
no que concerne a manutencdo da vida em sociedade mediada pelo trabalho em
regime de colaboragao.

Diante do exposto, entendemos que cada estudante € um ser Unico com suas
particularidades, assim buscamos por meio das nossas praticas pedagogicas
respeitar as diversidades, sejam elas, politicas, religiosas, racial, social, entre outras.
A partir da reelaboragao do Projeto Politico-Pedagdgico e da construgdo do nosso
plano de agéo, visamos ampliar os dialogos e elaborar projetos de conscientizagao de
respeito as diferengas, bem como estimular nosso corpo docente a trabalharem a
tematica em suas aulas.

O Documento Curricular Referencial Municipal de Anguera (2022, p. 39), prega
que:

O principio da Educacdo do Campo € a inclusao e o reconhecimento dos
sujeitos do campo como cidaddos do processo educacional e de sua prépria
identidade. Assim, sua esséncia pedagdgica e metodolégica deve ser
especifica para pessoas do campo em seu espago cultural, sem abrir mao de
sua pluralidade como fonte de conhecimento das diversas areas de ensino.
Sendo assim, os aspectos pedagdgicos e metodolégicos devem considerar o
perfil de cada educando, levando em consideracdo suas vivéncias e seu
contexto historico.

Com base no principio acima, nossos docentes costumam aplicar atividades
tedricas e praticas com a tematica do campo, porém a partir da reformulacdo do nosso
Projeto Politico-Pedagogico, percebemos a necessidade de ampliar e adequar nossa
pratica educativa a realidade do campo, tanto através da adogado de metodologias



préprias para o espago rural quanto através das questdes formacionais que carecem
nossos docentes para que possam (re)pensar suas praticas metodoldgicas.

Além disso, nosso trabalho fundamenta-se no respeito, na valorizagao dos
individuos do campo, com o objetivo de qualifica-los enquanto ser humanos atuantes
do seu contexto social com o intuido de abranger a comunidade em torno da escola,

pois acreditamos que a educagao transcende o ambiente escolar.

A Politica de Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) das escolas que formam o
Nucleo Regionalizado C orienta-se pela garantia do direito a educagéo ao longo da
vida, pela valorizacdo das experiéncias e saberes prévios dos estudantes e pelo
alinhamento das propostas formativas as diretrizes nacionais , estaduais € municipais
ao articular objetos do conhecimento que dialoguem.

A EJA ofertada tem carater compensatério e emancipatorio: busca recompor
trajetérias interrompidas, promover a construcdo de competéncias fundamentais
previstas na BNCC e com a realidade social, produtiva e cultural do territério do campo
atendido pelo Nucleo Regionalizado C.

A concepcgao pedagogica que orienta a EJA entende o estudante jovem e adulto
como sujeito ativo que traz saberes de sua experiéncia de vida. O curriculo deve ser
organizado por segmentos e tempos de formagdo que respeitem as trajetorias
individuais, conforme as Diretrizes Operacionais do Conselho Nacional de Educagao
(Resolugao CNE/CEB n° 01/2021) e as atualizagbes normativas recentes (Resolugdes
CNE/CEB n° 03/2025 e n° 06/2025), as quais reforgcam o alinhamento da EJAa BNCC,
a necessidade de reconhecimento das experiéncias prévias e a pluralidade de formas
de oferta (presencial, semipresencial).

No nivel estadual e municipal, o Organizador Curricular da EJA (OCEJA) da
Bahia — adotado e incorporado aos documentos municipais — orienta a estruturacao
dos objetos do conhecimento das competéncias e das dimensdes formativas da
modalidade, organizando-as por segmentos e oferecendo matriz de referéncia para a
construcao dos Planos de Curso locais.

Principios orientadores da EJA no Nucleo Regionalizado C:



(1) Reconhecimento das experiéncias de vida — os percursos formativos
partem das vivéncias e saberes dos estudantes como recurso pedagdgico;

(2) Flexibilidade e temporalidade adequada — organizagéo por segmentos
e por ciclos que respeitem ritmos de aprendizagem;

(3) Acessibilidade e diversidade de oferta — oferta em turnos e modalidades
distintas para contemplar estudantes que trabalham e tém responsabilidades
familiares;

(4) Articulagao curricular — alinhamento explicito com BNCC, DCRB e
DCRM e OCEJA garantindo que habilidades essenciais sejam priorizadas;

(5) Avaliacao formativa e certificadora — avaliacdo que reconhega
progressos, valide saberes prévios e produza certificagdo conforme normativas
vigentes (LDB n° 9.394/1996 e resolugdes do CNE).

Do ponto de vista operativo, o planejamento da EJA no Nucleo Regionalizado
C deve contemplar: diagndstico inicial que reconheca trajetérias e demandas; selegcao
prioritaria de habilidades da BNCC/DCRB/DCRM incorporadas em sequéncias
didaticas contextualizadas; oferta de metodologias ativas e projetos vinculados ao
territorio (producao agricola, trabalho local, leitura de mundo); registro sistematico das
aprendizagens por meio dos Diarios de Acompanhamento do Percurso Formativo; e
mecanismos de flexibilizacdo de horarios e de reposigao que respeitem o calendario
produtivo do campo.

A oferta da EJA nas escolas que compreendem o Nucleo Regionalizado C é
estruturada com flexibilidade de horarios e modalidades, contemplando atendimento
noturno e possibilidade de atividades semipresenciais, quando autorizado, de modo a
atender as realidades sociais, familiares e laborais dos jovens e adultos da zona rural.
O acompanhamento pedagdégico sera monitorado por meio de indicadores
institucionais, como dados de matricula, frequéncia, permanéncia, conclusao por
segmento e certificagdo, assegurando analise continua dos avangos e dos desafios
enfrentados pelas turmas.

As acdes formativas voltadas aos docentes serdo realizadas de forma
sistematica, garantindo formacéao continuada especifica para professores da EJA, com
foco em avaliagao formativa, reconhecimento e validagdo dos saberes prévios dos
estudantes, praticas de contextualizagao ao territério rural e metodologias voltadas a

recomposigao de aprendizagens.



A politica de Educacao de Jovens e Adultos no municipio de Anguera foi

instituida em 2000, por meio do Parecer 11, regulamentaram-se as Diretrizes
Curriculares para a EJA, que qualifica a Educacgao de Jovens e Adultos e define suas
fungdes: reparadora, equalizadora e qualificadora. Soares (2002) descreve cada uma
das fungdes da EJA, esclarecendo o que se encontra no Parecer 11 (Brasil, 2000, p.
34-41).
A fung¢éo reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6 a entrada no circuito
dos direitos civis pela restauragdo de um direito negado: o direito a uma
escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade
ontolégica de todo e qualquer ser humano (p. 34). (...) A fungéo equalizadora
da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros segmentos sociais
como donas de casa, migrantes, aposentados, encarcerados. A reentrada no
sistema educacional dos que tiveram uma interrupgédo forcada seja pela
repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de
permanéncia ou outras condigbes adversas...

Através da portaria 013/2010, o municipio de Anguera regulamenta a oferta do
Ensino Fundamental através da modalidade da Educacéao de Jovens e Adultos (EJA),
de acordo com a Lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996, tendo em vista a
necessidade de combater a distorcdo idade x série e considerando o direito

fundamental de todos a educacdo, com identidade prépria para atendimento a



demanda educacional de alunos diferenciados em relacdo a idade, cultura,
experiéncias de vida e de trabalho.

Nesse sentido, para a garantia do direito dos jovens e adultos a Educagéo
Basica, acreditamos que € necessario estimular a permanéncia, promovendo
aprendizagens contextualizadas valorizando as experiéncias desses alunos e a partir
desses proporcionando a formagao da consciéncia critico-reflexivo e autbnoma para
isso, o professor precisa mostrar a varias possibilidades para esta construcao.

O OCEJA (Organizador Curricular da Educagéo de Jovens e Adultos), aprovado
pelo Conselho Municipal de Educagdo e homologado em dezembro de 2024, serve
como base curricular dessa modalidade de ensino

Conforme as especificidades da populacdo inseridas na Educacéo de Jovens
e Adultos, o Nucleo Regionalizado C garante uma pratica pedagogica que considera
a realizagao de atividades nao presenciais com acompanhamento docente, de forma
temporaria, complementar ou suplementar aos estudos na Educagdo de Jovens e
Adultos. Para isso, as atividades nao presenciais ocorrerdo através de moddulos
pedagogicos e portfélios de evolugdo da aprendizagem, onde os alunos serao
orientados pelos docentes considerando as seguintes estratégias e metodologias:

| — As experiéncias de vida, aprendizado significativo e contextualizado;

Il — Os conhecimentos essenciais para a formacao social;

[l — As realidades culturais de grupos e suas formas de organizacéo;

IV — Pesquisas e relatos sobre estudos dos aspectos territoriais; identitarios;
econdmicos; culturais; linguisticos; religiosos; ancestrais e étnico-raciais;

V — As atividades de carater psicopedagdgico, de busca pela autoestima e
voltadas para as competéncias socioemocionais;

VI — Acompanhamento docente de forma direta e indireta, garantindo o
atendimento aos estudantes que desenvolvem atividades n&o presenciais através dos
plantdes na escola ou contato direto nas familias.

O longo do processo historico, compreendemos que muitas pessoas tiveram
negado o direito a escolarizagdo, o que torna a Educagao de Jovens e Adultos (EJA)
uma modalidade de carater reparador e inclusivo. Nesse sentido, a instituigdo assume
o compromisso de garantir diferentes formas de oferta do ensino, integrando
atividades presenciais e ndo presenciais de maneira complementar e suplementar, de
modo a ampliar o acesso, fortalecer a permanéncia e promover a aprendizagem ao

longo da vida.



Assim, a EJA se consolida como um espaco de reconstrugéo de trajetorias, de
valorizagcado das experiéncias dos estudantes e de afirmagao do direito a educagao

como principio fundamental de cidadania.

A Educacao Integral em Tempo Integral em Anguera — instituida pelo municipio
por meio da Lei Municipal n® 335/2025 e operacionalizada por decretos e portarias da
Secretaria Municipal de Educagdo — afirma um compromisso local com a formacéao
integral dos estudantes, articulando ensino, cuidado, cultura, saude e convivéncia em
jornadas ampliadas. A Lei municipal estabelece diretrizes que visam “a garantia da
formagdo integral humana dos sujeitos, em todas as suas dimensdes,
independentemente de questdes étnicas”

Do ponto de vista tedrico, a concepgao de educagéo integral em tempo integral
que adotada ecoa as formulagdes contemporaneas de politicas publicas educacionais
que consideram a escola como espacgo de formagao humana ampla. A literatura sobre
educacao integral enfatiza a indissociabilidade entre aprendizagem formal e praticas
de cuidado, cultura, alimentagdo, tempo de convivéncia e oportunidades de
desenvolvimento social e emocional — uma concepgao que promove, segundo a
Resolucdo CNE/CEB e documentos do MEC, “inclusdo educacional, equidade,
participacao, justica curricular e aprendizagem com qualidade social’.

Para o Nucleo Regionalizado C, em especial, a politica municipal traduz-se em
orientagdes praticas e ganhos concretos. Entre os beneficios esperados destacam-
se:

(1) ampliagao das oportunidades de aprendizagem ao articular mais tempo
e diversidade de experiéncias pedagdgicas;

(2) fortalecimento da equidade, garantindo que criangas de contextos
vulneraveis tenham acesso a servigos integrados de educacéao, saude e alimentacgao;

(3) promogdo da integragao intersetorial, com ag¢des conjuntas entre
educacgao, saude, assisténcia social e cultura;

(4) valorizagao do projeto de vida e das capacidades socioemocionais

desde a primeira infancia;



(5) inovagao curricular, por meio de componentes curriculares que trazem:
laboratérios de jogos, cultura, esporte e projetos que aproximem a escola da vida
comunitaria.

Essas vantagens sdo explicitadas no documento municipal que descreve a
Politica Municipal de Educacgédo Integral em Tempo Integral e nas portarias que

orientam formacgao e apoio as unidades.

No ambito do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a Lei n® 355/2025 assegura
uma organizagao curricular que integra, de forma indissociavel, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a Base Municipal, conforme disposto no Anexo Il. A
matriz curricular da educacgao integral em tempo integral contempla as areas do
conhecimento previstas na BNCC — Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza
e Ciéncias Humanas — garantindo o desenvolvimento das competéncias e
habilidades essenciais a alfabetizagao, ao letramento, ao raciocinio l6gico-matematico
e a compreensao critica da realidade social e ambiental. Na area de Linguagens, sé&o
assegurados os componentes de Lingua Portuguesa, Arte e Educacdo Fisica,
compreendidos como fundamentais para o desenvolvimento da expressdo, da

comunicagao, da sensibilidade estética e da corporeidade.

De forma complementar, a Base Municipal amplia o curriculo por meio de
componentes e praticas pedagogicas diversificadas, organizadas no Anexo Il da lei,
que visam aprofundar aprendizagens, fortalecer vinculos comunitarios e promover o
protagonismo estudantil. Essas atividades integram campos como praticas de leitura
e escrita, educagdo ambiental, educagao para a cidadania, cultura, esporte, projetos
interdisciplinares e ag¢des voltadas ao desenvolvimento socioemocional, respeitando
as especificidades locais e o contexto sociocultural do Nucleo Regionalizado C. A
distribuicao do tempo escolar entre as areas do conhecimento e os componentes da
Base Municipal assegura equilibrio entre os saberes adquiridos e as experiéncias
formativas ampliadas, elemento central da concepcao de educacao integral adotada

pelo municipio.

A implantagdo em contexto municipal passa por desafios que exigem atengao
no PPP: necessidade de formagdo continuada para profissionais (professores,
auxiliares, gestores), adequagéo da infraestrutura (espagos de convivio, refeitorio,



salas multifuncionais), organizagdo de horarios e transportes, e mecanismos de
acompanhamento e avaliagao.

Considerando o perfil socioeconémico de Anguera — marcado por economia
agricola, forte presenga de agricultura familiar e populagdo em sua maioria residente
em areas de pequena/média densidade — o PPP do Nucleo Regionalizado C deve
articular a politica de tempo integral com a realidade local.

Isso implica organizar jornadas compativeis com rotinas familiares, priorizar
agdes de seguranca alimentar, promover formag¢ao sobre cuidado e saude infantil
integrada ao servigo escolar, e construir projetos que valorizem saberes locais
(cultura, natureza, praticas produtivas). Ao fazer isso, a escola cumpre seu papel
social e potencializa a funcdo educativa da politica municipal, favorecendo

permanéncia e aprendizagem.

A Educacio Etnico-Racial, conforme estabelecido nas legislagdes e diretrizes
educacionais brasileiras, € uma pratica pedagoégica fundamental para a promog¢ao da
equidade, da justica social e da valorizagdo da diversidade cultural no ambiente
escolar.

Ela visa enfrentar o racismo estrutural por meio de agdes educativas que
reconhegam, respeitem e integrem os saberes, identidades e culturas dos povos
negros, indigenas e de outras etnias historicamente marginalizadas no Brasil.

A Educacdo Etnico-Racial é respaldada por um conjunto de legislagdes e
normativas que determinam sua obrigatoriedade e importancia no sistema
educacional brasileiro:

e Constituicdo Federal de 1988 - estabelece a igualdade de todos perante a
lei (Art. 5°) e garante o direito a educagao como forma de promogéao da cidadania (Art.
205). Também assegura a valorizagdo da diversidade cultural como principio da
educacao (Art. 206, inciso IlI).

e Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 9.394/1996)
Modificada pela Lei n°® 10.639/2003, que tornou obrigatdria a inclusao da tematica

"Historia e Cultura Afro-Brasileira" no curriculo oficial. Posteriormente ampliada pela



Lei n° 11.645/2008, que incluiu também a obrigatoriedade do ensino da Historia e
Cultura dos Povos Indigenas.

e Estatuto da Igualdade Racial (Lei n°® 12.288/2010) - em seu Capitulo I,
estabelece como direito da populagdo negra a educagao que promova a valorizagao
da identidade étnico-racial e da cultura afro-brasileira.

e Plano Nacional de Educacéo (Lei n® 13.005/2014) - a Meta 8 e a Meta 20 do
PNE destacam a necessidade de superagao das desigualdades educacionais e o
fortalecimento da educacao que respeite e valorize a diversidade étnico-racial.

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Parecer
CNE/CP n° 3/2004 e Resolugdo CNE/CP n° 1/2004) Estabelecem parametros para
que as escolas brasileiras incluam de forma transversal o ensino da tematica étnico-
racial, promovendo praticas pedagogicas antidiscriminatorias.

A BNCC, homologada em 2017 para a Educacdo Infanti e o Ensino
Fundamental, e em 2018 para o Ensino Médio, reconhece a diversidade como um dos
principios orientadores da educagao brasileira. Em seus preceitos gerais, a BNCC
afirma o compromisso com:

e A valorizagdo da diversidade étnico-racial, cultural, regional e linguistica do
Brasil;

e A promogao de uma educagéo inclusiva, equitativa e antirracista;

e Aformacéao integral do estudante, com foco no respeito aos direitos humanos
e a convivéncia com o outro.

A BNCC articula a tematica étnico-racial em diferentes componentes
curriculares, como:

e Histéria: aborda a participacdo de negros e indigenas na formagédo da
sociedade brasileira, destacando os processos de resisténcia e valorizacdo das
culturas africanas e amerindias.

e Geografia: discute o territério, os povos tradicionais e as relagbes sociais
marcadas por desigualdades.

e Artes e Literatura: valoriza manifestagdes culturais afro-brasileiras e
indigenas.

e Ensino Religioso e Ciéncias Humanas: reforca o respeito as diferentes

formas de expressao cultural e religiosa.



Além disso, a BNCC estabelece competéncias gerais que reforgam o papel da
escola na formagao de cidadaos conscientes, como:

e Competéncia 1: Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social e cultural;

e Competéncia 5: Compreender, respeitar e promover os direitos humanos e
a convivéncia com a diversidade;

e Competéncia 9: Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugao de conflitos e a
cooperagao. A educagao das relagdes étnico-raciais deve perpassar todo o projeto
pedagogico da escola. Nao deve se limitar a datas comemorativas ou atividades
pontuais.

Conforme Gomes (2012), trata-se de um compromisso politico e pedagdgico
com a construcdo de uma sociedade antirracista, plural e democratica. Munanga
(2005) destaca que o preconceito racial € aprendido e reproduzido socialmente, e a
escola, ao silenciar ou invisibilizar as culturas afro-brasileiras e indigenas, contribui
para sua perpetuagao.

Por isso, o ambiente escolar deve promover: a formacéo critica dos professores
sobre racismo e diversidade, o uso de materiais didaticos que reflitam a pluralidade
cultural, a valorizagao das identidades dos estudantes negros, indigenas e de outras
etnias e o envolvimento da comunidade escolar em agdes afirmativas.

A Educacao Etnico-Racial trabalhada na escola pode promover a valorizagao
das identidades afro-brasileiras, africanas e indigenas, combater praticas racistas e
preconceituosas no ambiente escolar; fortalecer o curriculo com objetos do
conhecimento étnico-raciais de forma transversal e garantir formagao continuada dos

professores sobre diversidade racial.

A educacao antirracista € uma pratica pedagdgica que busca combater as
desigualdades raciais e promover a equidade, valorizando as identidades étnicas
raciais e desconstruindo esteredtipos enraizados no cotidiano escolar. Ela vai além do
reconhecimento da diversidade, propondo acdes concretas de enfrentamento ao

racismo estrutural presente na sociedade brasileira. A construgdo de uma educacao



comprometida com a igualdade racial tem respaldo em diversas legislagdes e
normativas brasileiras e internacionais:

e Constituicao Federal de 1988: em seu artigo 5°, estabelece a igualdade de
todos perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza. O artigo 206 garante a
igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola.

e Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) — Lei n°® 9.394/1996:
modificada pela Lei n°® 10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar, sobretudo nas areas de Educacéao
Artistica, Literatura e Historia.

e Lein®11.645/2008: amplia a obrigatoriedade do ensino para incluir também
a Historia e Cultura dos povos indigenas, reforgando a pluralidade étnica do Brasil.

e Estatuto da Igualdade Racial (Lei n® 12.288/2010): assegura a populagao
negra a efetivagao da igualdade de oportunidades e o combate a discriminagéo, sendo
a educagado um de seus eixos principais.

e Plano Nacional de Educagao (PNE) — Lei n° 13.005/2014: estabelece, entre
suas metas, a promogao da igualdade racial e superagdo das desigualdades
educacionais, especialmente no que diz respeito ao acesso e a permanéncia da
populagao negra e indigena.

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Parecer
CNE/CP n° 3/2004 e Resolucdo CNE/CP n° 1/2004): orientam as instituicbes
escolares quanto a implementagao de praticas pedagdgicas que contemplem a
valorizagao da histéria e cultura afro-brasileira. Segundo Gomes (2012), a educagéao
antirracista deve promover uma formagao critica que permita aos estudantes
reconhecerem as formas de discriminacao racial e desenvolverem uma consciéncia
social transformadora.

Ela deve estar presente em todos os niveis de ensino, perpassando os objetos
do conhecimento escolares, as relagdes interpessoais, a formacdo docente e o
ambiente institucional. Munanga (2003) afirma que a valorizacdo das matrizes
africanas na constituigdo da identidade brasileira € fundamental para desconstruir o
mito da democracia racial.

A escola, como espaco de formagao de sujeitos, deve ser responsavel por um

curriculo que contemple a diversidade e confronte os mecanismos de exclusdo. A



nossa escola pretende construir uma pratica pedagogica antirracista, através da
revisdo dos materiais didaticos e objetos do conhecimento curriculares a luz da
diversidade étnico-racial, garantindo a formacéo inicial e continuada dos professores
sobre as relagbes raciais, valorizando a identidade e a cultura afro-brasileira e
indigena em atividades escolares e criando espacos de escuta, dialogo e acolhimento
das experiéncias dos estudantes negros e indigenas.

No Nucleo C os professores, a gestdo escolar e a coordenagao pedagodgica
serdo agentes fundamentais no combate ao racismo. Sua postura e formacgao
influenciam diretamente na construgdo de uma escola inclusiva e respeitosa. E
necessario que os docentes estejam comprometidos com a formagao antirracista, que
compreendam o racismo como uma estrutura social e ndo apenas como um ato
isolado.

Ja a gestdo escolar tem o papel de garantir politicas institucionais que
promovam a equidade racial, incentivando projetos, praticas e formacgdes que
enfrentem o racismo e promovam a justica social. Apesar dos avangos legais, a
implementagcdo de uma educacdo antirracista ainda encontra entraves como a
resisténcia de parte dos educadores, a falta de formagao adequada e a escassez de
materiais didaticos de qualidade.

Ainda ha um longo caminho para superar a invisibilidade da populagao negra e
indigena nos curriculos escolares. Como destaca Silva (2017), é urgente que a
educacao brasileira assuma um papel ativo na superacdo do racismo estrutural e

institucional, propondo praticas pedagogicas emancipadoras e inclusivas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017 e atualizada
em 2022 para contemplar as competéncias digitais e o pensamento computacional,
constitui-se como um marco orientador das aprendizagens essenciais que todos os
estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da Educacao Basica.

Em consonancia com esse documento, o componente curricular Computagao
surge como uma area estratégica para a formagao integral dos alunos, promovendo o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, criativas e éticas relacionadas ao uso e a

compreensao critica das tecnologias digitais.



Nas escolas nucleadas, a inser¢dao do componente Computagéo no Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) representa um compromisso com a inovagao, a equidade
e a formagado de sujeitos capazes de atuar de forma critica e produtiva em uma
sociedade cada vez mais mediada pela tecnologia.

O objetivo central dessa integracéo € proporcionar aos estudantes nao apenas
o dominio instrumental de ferramentas digitais, mas, sobretudo, o desenvolvimento do
pensamento computacional, entendido como a capacidade de formular problemas e
solugdes de maneira logica, sequencial e criativa, utilizando estratégias que podem
ser aplicadas em diferentes contextos da vida cotidiana e académica.

A BNCC define que a Computacao deve articular quatro eixos estruturantes:
Pensamento Computacional, Cultura Digital, Mundo Digital e Inteligéncia Artificial.
Cada um desses eixos contribui para a formacdo de competéncias especificas. O
Pensamento Computacional envolve a capacidade de decompor problemas
complexos em partes menores, reconhecer padrdes, abstrair informagdes relevantes
e construir algoritmos para resolver desafios.

Ja a Cultura Digital amplia a compreensao critica do estudante sobre o papel
das tecnologias na sociedade, abordando questdes de segurancga, privacidade, ética
e cidadania digital. O Mundo Digital trata da compreensdo dos sistemas
computacionais e das redes de informacéo, possibilitando que o aluno compreenda o
funcionamento da infraestrutura tecnoldgica que sustenta a comunicagcédo e a
informacao global. Por fim, a Inteligéncia Artificial, como campo emergente, promove
reflexdes sobre automacdo, dados e tomada de decisdo baseada em algoritmos,
incentivando o olhar ético e humano diante dos avangos tecnolégicos.

O Conselho Municipal de Educagcdo (CME) aprovou o Complemento
Computagdo ao Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM) da rede
municipal de ensino de Anguera. Essa aprovagao consta na Resolugdo CME n°
03/2024.

No ambito do PPP, o Nucleo Regionalizado C assume o desafio de implementar
praticas pedagogicas que tornem o ensino de Computagdo significativo e
contextualizado. Isso inclui 0 uso de projetos interdisciplinares, em que os alunos
possam aplicar os conceitos computacionais para resolver problemas reais da escola
e da comunidade.

Aintegragao com areas como Matematica, Ciéncias da Natureza e Linguagens

fortalece o carater transversal do componente, permitindo que o uso da tecnologia



seja uma ferramenta de constru¢do de conhecimento, € ndo apenas um fim em si
mesmo.

Outro aspecto relevante € a formacgao continuada dos professores, condi¢gao
essencial para a consolidacdo do ensino de Computacdo. O PPP destaca a
importancia de capacitar o corpo docente para o uso pedagodgico das tecnologias e
para a compreensao dos principios do pensamento computacional. Essa formagao
visa ndo apenas ao dominio técnico, mas também a reflexdo sobre os impactos
sociais, culturais e éticos da tecnologia na vida escolar e na sociedade.

Além disso, o documento reforga o compromisso da escola com a inclusao
digital e o acesso equitativo as tecnologias, garantindo que todos os estudantes,
independentemente de suas condi¢cdes socioecondémicas, possam participar das
experiéncias de aprendizagem mediadas pela Computagéo. A escola busca, dessa
forma, alinhar-se aos principios da BNCC, que orienta uma educagao democratica,
inclusiva e voltada para o desenvolvimento pleno das potencialidades humanas.

Por fim, a incorporagdo do componente Computacdo no PPP do reafirma a
visdo de uma escola que aprende, se transforma e se reinventa frente aos desafios
contemporaneos. O ensino de Computacao, enquanto direito de aprendizagem, é
entendido como parte essencial da formagao cidada, preparando os estudantes para
compreender e atuar no mundo digital de forma critica, ética e criativa, contribuindo

para a constru¢cado de uma sociedade mais justa, informada e participativa.

A Portaria SEC n° 02/2026 estabelece normas para o uso de aparelhos
eletrdnicos portateis pessoais nas unidades escolares da Rede Municipal de Ensino
de Anguera, com o objetivo de organizar, orientar e limitar sua utilizagdo no ambiente
escolar, preservando o processo de ensino-aprendizagem e a saude fisica, mental e

emocional dos estudantes.

De modo geral, o uso desses dispositivos pelos alunos ndo é permitido de
forma irrestrita, sendo autorizado apenas em situagdes especificas, como em
atividades pedagdgicas previamente planejadas e autorizadas pela equipe escolar,
em casos de emergéncia, para acessibilidade e inclusdo de estudantes com

deficiéncia, ou para necessidades de saude devidamente comprovadas.

A portaria também orienta as unidades escolares a promoverem acgdes

formativas com os profissionais da educacgao, visando a conscientizagao sobre os



impactos do uso excessivo de telas e a identificagcdo de possiveis prejuizos ao bem-
estar dos estudantes. Além disso, determina que cada escola organize normas
internas quanto ao uso de aparelhos eletrénicos pelos profissionais, assegurando que
esses ndo interfiram no desenvolvimento das atividades pedagdgicas. Dessa forma,
a Portaria SEC n° 02/2026 reafirma o compromisso da rede municipal com o uso
responsavel e pedagdgico da tecnologia, em consonancia com a legislacao

educacional vigente.

6. A ASSISTENCIA ESTUDANTIL

O estudante precisa ter a garantia ndo somente do acesso a escola, como
também facilitadas as condi¢cdes de permanéncia e de sucesso. Espera-se, do aluno
na escola, a consolidagéo de aprendizagens, respeitadas pelo ritmo individual de cada
um, diante da diversidade que caracteriza o todo.

A assisténcia estudantil € um mecanismo utilizado pela escola para acolher,
incluir, cuidar, educar, orientar, socializar, garantir aprendizagens e promover a
formagao integral. A mesma se define como um conjunto de agdes, onde, em muitas
delas a escola necessitara buscar apoio de politicas publicas educacionais junto a
Secretaria Municipal de Educacéo e outras instancias.

Por sua vez, a escola ja se ampara nas agdes de assisténcia estudantil, como
parte integrante do Sistema Municipal de Ensino. As acdes de assisténcia se tornam
importantes aliadas na formacgao integral dos estudantes, pois garantem ao educando
um melhor desempenho escolar.

Dessa forma, a fim de evitar a evasao escolar, as escolas que formam o nucleo
regionalizado C, verifica com regularidade se ha auséncia de aluno na escola por mais
de dois dias; detectadas essas faltas, a escola entra em contato, imediatamente, com
0s pais ou responsaveis pelo educando, ou até mesmo encaminha profissionais para
se dirigir a casa do aluno faltoso e verificar o motivo da sua auséncia na escola,
adotando um dialogo para que o mesmo possa retornar o mais breve possivel a
escola. Essa acao caracteriza a Busca Ativa Escolar.

No ano de 2022 a Secretaria Municipal de Educacgao aderiu a agao Dia “D” da
Frequéncia Escolar, que se torna um momento para monitoramento da frequéncia de

cada aluno matriculado, e ao mesmo tempo a instituicdo busca proporcionar



atividades que tornem o ambiente mais atrativo aos alunos. E em dias atuais sao
claros os beneficios que essa mobilizagdo traz ao fazer esse movimento de Busca
Ativa intersetorial.

O Conselho de Alimentagcdo Escolar (CAE) de Anguera exerce um papel
fundamental na garantia da qualidade e da transparéncia da merenda escolar nas
unidades municipais. Criado pela Lei n° 076/2009, esse 6rgao possui funcoes
consultivas, deliberativas, fiscalizadoras e de assessoramento junto ao Poder
Executivo para a execucdo do Programa Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE).

Ao acompanhar, por meio de visitas técnicas e analise de atas e planos de
acgao, desde os cardapios até as instalagdes das cozinhas escolares, o CAE assegura
que os recursos sejam bem empregados, a comida oferecida seja adequada e os
processos atendam as normas sanitarias e nutricionais. Esse controle social fortalece
a participagao da comunidade — pais, professores, representantes de entidades civis
— e promove autoestima, saude integral dos estudantes e maior envolvimento da
sociedade no cotidiano escolar.

Ja a Cartilha do Transporte Escolar de Anguera, presente nos acervos técnico-
pedagodgico da Secretaria, € um instrumento estratégico para promover a inclusao
social, garantindo que todos os alunos — especialmente aqueles em areas rurais ou
com dificuldades de mobilidade — tenham acesso seguro e regular a escola. Esse
guia orienta motoristas, estudantes, familias e gestores quanto aos seus direitos e
deveres: desde o cuidado com a manutengéo dos veiculos até praticas seguras de
embarque e dialogo consciente entre todos os envolvidos.

A cartiiha ganha forga por meio de cursos presenciais realizados na
comunidade escolar, que fomentam a comunicacdo, a confianca e a
corresponsabilidade entre motoristas, estudantes, familias e escola Assim, o
transporte escolar se consolida como um instrumento de justica educativa,
conectando direitos previstos na Constituicdo e na LDB com a vida concreta das
criangas, jovens e adultos que transitam diariamente entre casa e escola.

Os principios orientadores da assisténcia ao estudante vém atender a demanda
estudantil e tem por objetivo:

v' Democratizar as condicdes de permanéncia dos alunos;

v Minimizar os efeitos socioeconémicos das familias;

v' Promover a incluséo social dos seus alunos.



Sendo assim, nossa escola com suas agdes através de projetos e programas
vém ressignificando as condigdes sociais dos nossos alunos, buscando sempre uma
educacao de qualidade, possibilitando a eles uma continuidade de vida baseada na
cidadania e valor morais e éticos.

Sao muitas as demandas que surgem no dia a dia escolar, por isso € necessario
que os professores sejam participativos nos ACs e nas reunides, demonstrando serem
ativos nos projetos e atividades desenvolvidas na escola. Levar em consideracao a
condigdo da comunidade em que os estudantes estdo inseridos, também deve ser
papel do professor e demais funcionarios, que a educacéao oferecida seja condizente
com a realidade, tornando o processo de ensino e aprendizagem atrativo e eficiente
para os estudantes, evitando, assim o processo de evasao escolar.

Falando especificamente dos alunos, percebe-se a alteracdo na forma como se
comportam, adquirem e reagem aos servigos educacionais. Isso acontece devido as
mudancas desencadeadas e impulsionadas por diversos fatores, tais como o avango
das tecnologias, a dindmica do mundo moderno, o compartilhamento de informacgdes
em tempo real, as necessidades de adaptacao, entre outras. Esse perfil conversa
claramente com o perfil esperado do Professor.

No Nucleo Regionalizado C, o aluno protagonista configura-se como um
principio essencial previsto no Regimento Escolar Unificado — documento que norteia
as normas e o cotidiano das escolas da Rede Municipal de Anguera, homologado em
marco de 2024 por meio da Portaria SEC n° 13/2024 e elaborado com ampla
participacdo comunitaria e do Conselho Municipal de Educagao.

Dentro dessa orientacdo normativa, o estudante protagonista € aquele que
assume responsabilidade ativa pelo proprio processo de aprendizagem e pela vida
escolar.

Fonseca (1995) discorre que a aprendizagem pode ser encarada como um
processo dinamico, no qual o aluno joga em um papel ativo, em constante interacao
com o envolvimento com o grupo no qual esta inserido. Logo, compreendemos a
importancia do aluno para escola, na verdade, esses sujeitos sdo os verdadeiros

protagonistas das instituicdes de ensino.



7. A POLITICA DE FORMAGAO CONTINUADA E
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

A formagdo continuada no Nucleo Regionalizado C constitui um eixo
estruturante da politica educacional do municipio de Anguera, entendida como pratica
permanente para garantir a qualidade, a equidade e a humanizagdo do processo
educativo. Instituida pela Portaria SEC n° 07/2021, o Plano de Formagao Continuada
em Atividade (PFCA) estabelece que todos os profissionais da educagao — docentes
e demais servidores — devem participar de processos formativos sistematicos,
articulados ao cotidiano escolar e voltados as dimensdes técnica, pedagodgica,
comunitaria e humana do trabalho educativo.

Essa perspectiva fortalece a compreensdo de que o desenvolvimento
profissional ndo ocorre a margem da escola, mas em dialogo direto com as situacoes
reais do ambiente escolar, promovendo pertencimento, corresponsabilidade e pratica
reflexiva.

De acordo com o Regimento Escolar Unificado, homologado em 15 de margo
de 2024, a formacado continuada integra o principio da gestdo democratica, ao
envolver diregao, professores, funcionarios, estudantes e familias na elaboracao e
execucao do PPP e nas decisbes que orientam a vida escolar. Nessa concepcao,
todos os segmentos da comunidade escolar sdo compreendidos como agentes
educativos.

Assim, no ambito do Nucleo Regionalizado C, a formagao continuada alcanca
nao apenas professores e gestores, mas também merendeiras, porteiros, auxiliares
de servigos gerais, equipe administrativa e demais colaboradores, reconhecendo que
cada um contribui para a construgdo de um clima escolar acolhedor, seguro e
favoravel a aprendizagem.

Essa visdo ampliada reafirma que educar vai além da sala de aula: envolve
mediar relagdes, criar vinculos, promover afetos, organizar ambientes e sustentar
praticas coletivas que estimulam o aprender. A merendeira acolhe por meio da
alimentagao; o porteiro representa o primeiro contato de respeito e seguranca; a
equipe de limpeza assegura condigdes adequadas para ensino e saude; e a equipe

pedagogica media trajetorias e aprendizagens.



Quando todos participam da formagéo continuada, ampliam sua capacidade de
agir conscientemente no espago escolar, fortalecendo a escola como territoério de
cuidado e de experiéncias significativas.

No campo pratico, o PFCA estrutura formagdes modulares e semipresenciais,
com carga horaria de aproximadamente 60 horas, distribuidas entre 30 e 45 dias,
abordando temas como politicas educacionais, BNCC/DCRB/DCRM, gestéo
democratica, inclusdo escolar, saude e seguranga, competéncias socioemocionais e
praticas pedagodgicas contextualizadas ao campo.

Essas formacdes sdo planejadas pelas equipes pedagdgicas e diregcdes do
Nucleo Regionalizado C, de forma articulada as demandas reais da comunidade
escolar, garantindo pertinéncia tematica e aplicabilidade imediata. Além disso, as
escolas do nucleo utilizam momentos de Atividade Complementar (AC) para estudos
internos, debates, rodas de reflexdo e analises de praticas, promovendo
aperfeicoamento continuo em servigo.

Assim, a formacdo continuada torna-se indispensavel para que professores e
demais agentes educativos compreendam e apliquem, em seu contexto de atuacgao,
as competéncias e habilidades previstas nos documentos curriculares. Essa politica
formativa parte do pressuposto de que tanto estudantes quanto profissionais da
educacdo devem aprender de maneira ativa, contextualizada e significativa,
independentemente do tempo de formagao de cada educador.

Em sintese, a formagéo continuada nas escolas do Nucleo Regionalizado C
constitui um compromisso coletivo com a melhoria da educagéo publica, com a
dignidade e valorizagao de todos os profissionais e com a constru¢gdo de um ambiente
escolar que educa em todas as dimensdes. Ao integrar todos os agentes da escola
em um programa organico e permanente de formagéo, o municipio fortalece uma
cultura profissional colaborativa e humanizadora, consolidando a escola como espacgo

integral de aprendizagens, rela¢des e desenvolvimento humano.

Acredita-se que a familia é a base principal da crianca, fornecendo protecao,
amor, conhecimentos e valores. Dessa forma, passa a ser a primeira a estabelecer

contato de interagdo do individuo com o meio social, através das relagdes,



experiéncias familiares que sao responsaveis para a formagao do carater dentro do
ambito familiar, escolar e social, pois é na familia a primeira escola da crianga, ficando
o professor para da continuidade nos aprimores da vida.

A comunicagao com as familias e também com a comunidade € importante para
uma formagao humana e cidada. Porém, é um desafio construir e manter a parceria
entre comunidade /escola /familia. Visto que, a maioria dos pais vem colocando na
escola uma carga que nao pertence a mesma.

A escola deve ser entendida como um espago de oportunidades de
aprendizados, e ndo como uma continuidade da casa dos alunos, os papeis devem
ser delegados a quem é de direito. Os pais precisam compreender esta transicao e
ajudar no crescimento dos seus filhos por meio de dialogos e da escuta, para entender
como se dar o ensino-aprendizagem e contribuir com este.

Se a escola se torna uma extensao da residéncia do aluno, sera uma forma de
fragiliza-lo, isso deixa a crianga sem as responsabilidades que lhe cabem. Um dos
grandes pontos para criarmos essa parceria entre escola e familia € entender que os
desconfortos em certos momentos irdo existir e que a comunicacao € necessaria para
compreender a necessidade tanto das nossas criangas, quanto dos pais, e dara a
escola a oportunidade de ver o que ela pode fazer a respeito disso.

E quando se compreende essa parceria quem ganha com isso primordialmente
sdo os alunos, pois uma das fungdes da escola é gerar um espago que pode propiciar
grandes experiéncias e orientar os seus atores a compreender, 0 que € a vida escolar.

Neste sentido a gestdo das escolas que compde o Nucleo Regionalizado C,
busca incansavelmente fortalecer a comunicagao entre comunidade, pais e escolas
visando o crescimento e fortalecimento do vinculo com todos os envolvidos. Os
interlocutores do processo de comunicagao entre escola, familia e comunidade sao:
gestdo, coordenacao, professores e também os colaboradores que de modo geral
visam amenizar os conflitos e as dificuldades de aprendizagem. Percebemos que na
nossa escola os niveis de linguagens da familia /comunidade sao diversificados, pois
contamos com pais escolarizados outros ndo. A escola se adequa a todos os niveis
para que consiga manter a participagao ativa dos pais na vida escolar dos seus filhos.

Paulo Freire afirma: “Ninguém luta contra as forcas que nao compreende cuja
importancia ndo mede cujas formas e contornos nao discerne” (1979, p. 22). Logo,
para que a familia possa fazer a diferenga no processo ensino e aprendizagem a

escola promove momentos formativos com as familias para que possam entender



como funciona a escola, as avaliagdes, os objetos do conhecimento as propostas de
atividades propostas extraescolares.

Neste sentido, procuramos desenvolver nos alunos uma maior autonomia com
a explicagao prévia das atividades feita pelo professor antes de serem enviadas para
casa, pelo fato dos pais ndo conseguirem orientar seus filhos devido ao nivel de
escolarizagao e outros por falta de interesse na vida escolar da crianga.

Os canais de comunicagao utilizados pelas nossas escolas do nucleo
regionalizado C, para estabelecer essas relagdes s&o basicamente promovidas
através da reunido de pais/responsavel, plantdo pedagdgico, comunicagao via
telefone, diario, murais informativos, rede social (instagram e facebook) e Whatsapp.

As nossas escolas buscam criar uma relacado de interlocugdo constante com
seu entorno, com as familias, buscando fortalecer a comunicagdo promovendo
momentos de partilha, socializacdo da proposta pedagogica e momentos para
discussdo dos métodos de aprendizagem e dificuldades do aluno. Visando uma
parceria que possa apoiar os alunos nas suas necessidades mais especificas.

Um dos principios da valorizacao da escola é através da participacao dos pais,
com uma comunicacgao ativa e de forma clara, onde a escola ndo apenas comunica,
mas ouve. Além de compreender que ha novos arranjos familiares a escola procura
estar preparada para inclusao, pois a escola é para todos, e quanto mais a familia é
presente na escolarizagao dos filhos, terdo resultados escolares melhores.

Cabe ressaltar que o elo mais forte entre familia e escola € a comunicacgao, e
esta comunicagdo nao podera ter ruidos e a mesma devera ser partilhada entre a
escola e a familia de forma direta para que esta empreitada pedagdgica tenha como

resultado uma educacao de qualidade.

8. DIRETRIZES PARA IMPLEMENTACAO DO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO

Embasado na lei maxima do nosso sistema educacional brasileiro a LDB
(9.394/96), a qual delega aos sujeitos que fazem a escola acontecer, a oportunidade
de construir um novo olhar na educagéo, dando-lhes a tarefa de elaboragao do Projeto
Politico Pedagdgico voltado para o que temos de mais importante no ambiente escolar

o “aluno”. Porém, leis é ponto de partida, precisa que os individuos se apropriem delas



e busquem concretizar os discursos na pratica, para que os avangos ou mudangas
sejam alcangados.

O PPP é um planejamento global, um instrumento fundamental para o bom
funcionamento da instituicdo escolar, pois ele abarca as necessidades da escola e
procura detalhar coletivamente agées que venham soluciona-las.

Ele é politico, porque envolvem diferentes tipos de pessoas (professor, alunos
gestor, comunidade local e demais funcionarios), € formulado em um espago de
discussdes e decisdes. E também um projeto pedagdgico, porque esta envolvido em
situagdes especificas da area educacional, por cuidar de questdes referentes a pratica

do ensino-aprendizagem, visando a melhoria da educacgéo.

APRESENTAGCAO DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO A COMUNIDADE
ESCOLAR

A construgcao do PPP nao pode ser uma imposigao, tdo pouco como um fator
sem fim, a elaboracdo deve ser pautada numa acéo coletiva, onde prevalecam as
ideais de um todo visando consolidar uma escola publica com ensino-aprendizagem
de qualidade.

Ao estudar a importancia do projeto, € necessaria uma integragao entre o
ensino- aprendizagem e a problematica do contexto social em que a sua clientela esta
inserida. Nesta linha de pensamento a escola precisa melhorar a relagao entre equipe
escolar e a comunidade, na intengao de dialogar e buscar articular agao almejando o

rendimento escolar dos alunos. Neste pressuposto, projeto politico pedagdégico deve



ser resultado de processo coletivo-democratico da necessidade e desejo de se ter
uma escola planejada, organizada e de qualidade.

O Projeto Politico Pedagdgico harmoniza o processo educativo com a realidade
da escola, facilta a construcdo de uma autonomia dentro do espago escolar
despertando nos profissionais da educagdo e comunidade local a coletividade e o
chamamento a responsabilidade para a importancia do ato de educar.

A educacao enquanto instrumento de formacgédo da cidadania, como principio
norteador da politica educacional e a escola como espaco formacéo dever ter uma
visao critica de todo processo educacional para intervir na intengao de potencializar o
ensino-aprendizagem oferecido pela escola.

Segundo Vasconcellos, o PPP é um documento vivo que deve ser (re)
elaborado de acordo as necessidades notadas no diagndstico que evidenciem as
lacunas do funcionamento da unidade educativa. Neste sentido, a escola deve
estimular um maior comprometimento dos individuos com o processo educativo,
buscando priorizar a educagdo com acgoes articuladas em favor de uma educacéio de
qualidade e este processo favorega a integragcéo da escola com a comunidade.

O Projeto Politico Pedagdgico € uma construcdo necessaria e que deve ser
priorizado, pois a escola nao vai conseguir desenvolver um bom trabalho sem
conhecer o seu passado, refletir o seu presente, para projetar agdes para o futuro visto
que, a escola necessita melhorar a sua imagem, sua relagdo com o saber, tornar a
escola um espago de transformacgao social, onde o conhecimento seja uma conquista
reciproca.

Para isso, se faz necessario mobilizar, provocar no seguimento escolar a
consciéncia coletiva, pois somos todo capazes de opinar, imaginar, participar e fazer
progredir as conquistas e as relagdes sociais de um determinado contexto.

O Projeto Politico Pedagdgico € um documento de extrema importancia para a
escola, pois se trata da sua identidade além de nortear e estabelecer critérios tanto
para as questdes pertinentes a administragao quanto as pedagdgicas. Por trata-se de
algo tdo importante para a escola o PPP deve ser utilizado diariamente a fim de
trabalhar com afinco as questdes ali estabelecidas.

O nosso projeto foi desenvolvido de forma bastante criteriosa com a
participacado de toda a comunidade escolar através de reuniao, entrevistas, pesquisas
e a escuta, pois o PPP representa a possibilidade de mudancas norteadas por

posicionamento ideoldgico, politico e pedagdgico estudado pelo coletivo escolar.



A implementacdo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) segue as diretrizes
estabelecidas pela Portaria SEC n°® 32/2025, publicada pela Secretaria Municipal de
Educacdo. Tal portaria instituiu a constituicdo de uma Comissdo Colaborativa
especificamente responsavel pela atualizagéo e (re)elaboragdo do PPP do Nucleo
Regionalizado C, envolvendo gestores, equipe pedagogica, professores e

representantes da comunidade escolar.

Diretrizes Fundamentais:

1. Formagao da Comissao Colaborativa

A Portaria orienta a composi¢cédo da Comissao, assegurando a participagéo
coletiva de segmentos-chave da comunidade escolar. Essa comissao é responsavel
por conduzir o processo de construgdo ou revisdo do PPP, garantindo

representatividade e transparéncia em todas as etapas.

2. Alinhamento com documentos normativos
O PPP deve estar articulado ao Documento Curricular Referencial Municipal
(DCRM), ao Regimento Escolar Unificado e a politica curricular vigente, assegurando

coeréncia com as diretrizes pedagogicas e legais do municipio.

3. Ampliagao da gestao democratica

O processo de elaboragdo do PPP deve operar sob principios de gestao
democratica, conforme previsto na legislacdo educacional e reforgado pela pratica da
participagéo ativa de todos os atores escolares — gestores, professores, estudantes,
familias e funcionarios — em dialogo aberto e construgdo compartilhada

4. Cronograma participativo e formagao continuada

A Secretaria deve fornecer um cronograma claro, com etapas definidas
(diagndstico, construgao, audiéncia publica, revisdo e homologagéo), com integragao
a Jornada Pedagdgica e espagos de Formacdo Continuada alinhados as
necessidades do PPP (como estudo, diagndstico e socializagdo de resultados).

Esse conjunto de diretrizes garante que a elaboracdo do PPP no Nucleo C seja
um processo vivo, democratico e fundamentado em documentos oficiais, reforcando

a identidade da escola, a participacao da comunidade e a qualidade educativa.






CONSIDERAGOES FINAIS

A construcdo de nosso Projeto Politico Pedagodgico proporcionou muitas
reflexdes, interagcbes e sentimentos variados. De inicio, um sentimento de
incapacidade nos inundou. Medos, incertezas, idas e vindas e enfim, nos permitimos
refletir de modo heterogéneo e global sobre o significado do nosso fazer pedagdgico
nas escolas do Nucleo Regionalizado C.

Certamente, essa construgdo nos deu a oportunidade de melhor conhecer o
processo educativo como um todo e foram momentos de aprendizagens, onde todos
estdo sendo mobilizados a assumir suas responsabilidades diante das metas
idealizadas, contribuindo com a constru¢ao da identidade da escola e cientes que toda
comunidade escolar é responsavel pelo o sucesso ou fracasso da instituigdo. Com
essa postura terdo um projeto com a cara da escola, com um ensino- aprendizagem
de qualidade, com foco na formacgao de cidadaos criticos e conscientes do seu papel
na sociedade.

O PPP possibilitou a criagdo de agbes que venham sanar ou minimizar 0s
aspectos notados nos espagos escolares que evidenciem as lacunas do seu
funcionamento, para qualificar os servigcos e avaliar positivamente o diagnostico
educativo. Agbes estratégicas para a promog¢éo da inovagdo no ambiente educativo,
considerando todas as dimensdes, visando nortear a pratica pedagdgica das unidades
escolares, o aprimoramento do ensino-aprendizagem, tentando garantir o0 acesso e
permanéncia dos alunos na escola.

O Projeto Politico Pedagogico € um documento legal e importante, nele contém
todas as informagdes sobre a escola e a comunidade local. Sabemos que ele nao
provocara mudancgas de uma hora para outra, pois as mudangas serao alcangadas a
partir da prépria atitude da escola.

Neste contexto, & preciso despertar mais ainda na comunidade escolar a
consciéncia coletiva, as pessoas precisam abragar a educagao como dever de todos,
para que o ambiente escolar seja a cada dia um espaco de transformacao social, onde
0 educando e o educador apropriando-se do conhecimento, possa desenvolver a
liberdade politico-econémica para poder modificar o seu entorno e quiga a sociedade.

Podemos salientar que este trabalho foi uma atividade que possibilitou uma

relagdo maior entre teoria e pratica, sendo instrumento para obter mais conhecimento



e informagdo sobre o chdo da escola. Pode-se constatar o quanto é trabalhoso
construir o projeto politico pedagdgico, mas também, a dimensao da sua importancia
para o processo educacional.

E um planejamento que, evita improvisagdo, perda de tempo, servico malfeito
e deixa claro o que se pretende e o que deve ser feito para concretizar as metas. O
Projeto Politico Pedagdgico deve ser um instrumento de diagnéstico e transformacéao
da realidade escolar, as abordagens exploradas permitram a analise mais
aprofundada sobre os temas versados nesse documento.

Portanto, trabalhar na area da educacédo é construir vinculo, de confianga,
afetividade e de compromisso. E ter atencdo maior ao planejar, refletindo sobre as
praticas e metodologias utilizadas, para saber estimular a curiosidade, a criatividade
do educando. Os profissionais da educagao em especial os professores, precisam ser
comprometidos, pesquisadores, eternos estudantes, para criar novas perspectivas de
trabalho.

Sendo assim, as escolas do Nucleo C primam por oferecer um ambiente
educativo onde o individuo possa aprender e se desenvolver em todos os sentidos,

através de uma educacéao acolhedora, desafiadora e mais humanizada.
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