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HINO DO MUNICIPIO DE ANGUERA

Anguera avancas diariamente,
Com a experiéncia dos velhos,
Com a vitalidade dos jovens,

Com a unidao envolvente.

Salve, salve, salve,
Anguera tradicional!
Salve, salve, salve,

A Bandeira Municipal!

Construida por bracos fortes,
Preservada por espiritos sadios,
Te amaremos até a morte,

Anguera querida do nosso Brasil!

Salve os filhos queridos,
Que nesta terra nasceram!
Salve os bons imigrantes,

Que muito a desenvolveram.

Tua hospitalidade,
Teus verdes e lindos campos,
Tém a béncao da Padroeira,

Que o0s envolve em suave manto!

Um belo azul te cerca
No alto céu, azul anil,
Tu és independente,

De espirito varonil!

Letra por Gessé Souza Silva e Rodrigues Silva

Melodia por Bernardo da Silva






APRESENTACAO

O Projeto Politico Pedagodgico do Nucleo Regionalizado F, composto pelo
Prédio Escolar Professora Hélia Maria Branddo, localizado na comunidade da
Fazenda Rocado, e pelo Prédio Escolar Firmes Teles de Menezes, localizado na
Fazenda Caldeirdo apresenta-se como um instrumento orientador das praticas
educativas, organizacionais e sociais que caracterizam o0 compromisso da rede
municipal de Anguera com a formacgao integral dos estudantes. Mais do que um
documento, o PPP é uma construcdo coletiva, que expressa a identidade das
escolas, a realidade das comunidades atendidas e a visdo de educacdo que se
deseja consolidar nos proximos anos.

A elaboracédo deste documento partiu do entendimento de que cada escola
carrega consigo uma histéria, um territério e um conjunto de desafios especificos. O
Nucleo Regionalizado F, inserido em areas predominantemente rurais, vivencia um
cotidiano escolar marcado pela proximidade social, pelos lacos comunitarios e pela
valorizacdo das tradi¢cbes locais. Essa realidade demanda um olhar pedagdgico
sensivel, capaz de reconhecer o contexto sociocultural dos estudantes e transforma-
lo em ponto de partida para aprendizagens significativas.

Assim, o PPP foi estruturado com base em principios democréticos, com
participacdo de gestores, professores, funcionarios, estudantes e familias,
compreendendo que a constru¢do de uma escola publica de qualidade somente é
possivel quando todos os sujeitos educativos se reconhecem como parte
fundamental do processo. Essa perspectiva coletiva fortalece o sentimento de
pertencimento, estimula a co-responsabilidade e orienta a¢gbes que ultrapassam o0s
limites fisicos da instituicAo escolar, dialogando com o territério e suas
necessidades.

O documento reafirma o compromisso das duas escolas com uma educacao
que articule formacéo humana, desenvolvimento cognitivo e construgdo de valores
éticos e sociais. Considera-se que a escola precisa ser um espago acolhedor,
seguro e estimulante, onde cada aluno seja reconhecido em suas singularidades e
incentivado a desenvolver suas potencialidades. Nesse sentido, o PPP apresenta
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metas e estratégias que visam a melhoria continua dos processos de ensino e
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aprendizagem, ao fortalecimento das préticas pedagdgicas e a garantia de um
ambiente escolar inclusivo e equitativo.

Outro ponto central € a articulacdo entre teoria e pratica, assegurando que o
Projeto Politico Pedagdgico ndo seja apenas um documento institucional, mas um
instrumento vivo, atualizado e que faga sentido para o cotidiano escolar. Para isso,
estabelece-se um alinhamento as normativas nacionais, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), e as diretrizes da Secretaria Municipal de Educacéo de
Anguera, sem perder de vista a identidade local que diferencia as duas unidades
escolares do Nucleo Regionalizado F. O PPP também considera a importancia do
planejamento participativo, da formagédo continuada dos profissionais, da gestéo
democratica e da avaliacdo permanente das acdes desenvolvidas.

No Prédio Escolar Professora Hélia Maria Branddo e no Prédio Escolar
Firmes Teles de Menezes, a implementacédo do PPP representa um movimento de
fortalecimento da autonomia pedagdgica e administrativa, reafirmando que cada
escola deve ser protagonista de sua historia. Isso inclui a busca por praticas
inovadoras, projetos interdisciplinares, acompanhamento pedagogico eficiente e
acOes que valorizem a cultura rural e a realidade das familias atendidas. A
comunidade é vista como parceira essencial, contribuindo para a formacao cidada
dos estudantes e para a constru¢cdo de uma escola socialmente engajada.

Além disso, o PPP do Nucleo Regionalizado F reafirma a missao de promover
uma educacao transformadora, capaz de contribuir para o desenvolvimento social
das comunidades rurais do municipio. Acredita-se que a escola tem papel
fundamental na ampliacdo de oportunidades, no estimulo ao protagonismo estudantil
e no fortalecimento dos vinculos sociais que sustentam o crescimento coletivo.
Dessa forma, o documento apresenta diretrizes que orientam o trabalho pedagdgico,
contemplando aspectos como curriculo, metodologias, avaliacdo, gestdo escolar,
convivéncia, inclusdo, educacao integral e projetos especiais.

Esta apresentagéo sintetiza, portanto, a intengdo maior do PPP: servir como
referéncia para a organizagdo da vida escolar, reafirmando o compromisso com a
qualidade educativa, com o respeito a diversidade e com a construcdo de praticas
pedagogicas coerentes com 0s principios da escola publica democratica. Ao assumir

esse compromisso, o Nucleo Regionalizado F reafirma sua missédo de oferecer aos



estudantes e familias da regido uma escola que seja, ao mesmo tempo, espaco de
aprendizagem, convivéncia, acolhimento e esperanca.

Que este documento seja continuamente revisitado, discutido e aprimorado,
pois somente assim cumprira seu papel fundamental: orientar a caminhada coletiva
em direcdo a uma educacao transformadora, socialmente justa e profundamente

humana nas escolas do Nucleo Regionalizado F de Anguera-Ba.






1. IDENTIDADE E ORGANIZACAO INSTITUCIONAL

O Nucleo Regionalizado F, atende no momento 103 alunos tem por finalidade
o atendimento a Educacao Infantil, Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano e Educacéao
de Jovens e Adultos (EJA). Todos os alunos residem na zona rural, porém, em
comunidades diferentes.

Prédio Escolar Professora Hélia Maria Brandao (Fazenda Rogado) e Prédio
Escolar Firmes Teles de Menezes.

As turmas séao distribuidas da seguinte forma: um professor regente para uma
turma multisseriada do fundamental que trabalha com todos os componentes
curriculares. As reunides com 0s pais acontecem por etapa ou sempre que
necessario. A faixa etaria dos alunos no diurno varia de dois a doze anos, no turno

noturno, jovens a partir de 15 anos, adultos e idosos sem limite maximo de idade.

NOME: Prédio Escolar Professora Hélia Maria Brand&o

ENDERECO: Fazenda Rocado

CEP: 44673-899

MUNICIPIO: Anguera — Bahia

LOCALIZACAO: Fazenda Rogado

E-MAIL: nucleof.2025@gmail.com

TELEFONE: (75) 98147-7009

CODIGO DO INEP: 29090326

ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Anguera

ETAPAS DE ENSINO: Educacéo Infantil e Ensino Fundamental (Anos Iniciais)
MODALIDADES DE ENSINO OFERTADAS: Educacao de Jovens e Adultos (EJA),

Educacao do/no Campo e Educacao Inclusiva.



ORGANIZACAO DO TEMPO ESCOLAR / NUMERO DE TURMAS E NUMERO DE
ESTUDANTES DO ANO LETIVO DE 2025

QUANTIDADE DE ALUNOS
TURMA SERIE TURNO MATRICULADOS

Creche Matutino
Pré-escola G4 Matutino
Pré-escola G5 Matutino

Ensino Fundamental .
Anos Iniciais . MEILINE
Ensino FunQa_lrr]ental 50 Matutino
Anos Iniciais
1° Segmento da EJA Estagio 1 Noturno
1° Segmento da EJA  Estagio 2 Noturno
1° Segmento da EJA Estagio 3 Vespertino
1° Segmento da EJA Estagio4 Vespertino
1° Segmento da EJA Estagio 5 Noturno
Total

Fonte: Dados da Escola (2025).

02
01

03

03

05
02
41
17
10
85

PREDIO ESCOLAR HELIA MARIA BRANDAO

NOME FUNCAO FORMACAO

Luci Evangelista de Jesus Professora
Joeline Santana Almeida Professora
Leidiane G. dos Santos Professora
José Roberto Brito Rodrigues Professor
Marli G. de Jesus Silva Professora
Maria das Gragas S. Lima Professora
Leticia de Jesus Rodrigues Professora
Luciane da Silva Santana Auxiliar de Serwgos
Gerais
Beatriz de Jesus Santana Auxiliar Administrativo
Patricia Ferreira Costa Merendeira

Fonte: Dados da Escola (2025).

Nivel Médio
Superior Incompleto
Superior Incompleto
Superior Incompleto
Superior Completo
Superior Completo

Superior Incompleto
Ensino Fundamental
Incompleto
Ensino Médio
Ensino Médio



NOME: Prédio Escolar Firmes Teles de Menezes

ENDERECO: Fazenda Caldeirdo, S/N — Zona Rural

CEP: 44673-899

MUNICIPIO: Anguera — Bahia

LOCALIZACAO: Fazenda Caldeirdo

E-MAIL: nucleof.2025@gmail.com

TELEFONE: (75) 98147-7009

CODIGO DO INEP: 29090172

ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Anguera
MODALIDADES DE ENSINO OFERTADAS: Ensino Fundamental (Anos Inicias)
Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

ORGANIZACAO DO TEMPO ESCOLAR/ NUMERO DE TURMAS E NUMERO DE
ESTUDANTES DO ANO LETIVO DE 2025

. QUANTIDADE DE ALUNOS
TURMA SERIE TURNG MATRICULADOS (NO SISTEMA)

1°, 2°, 3° e 5° ANO UNICA MATUTINO 11
Estagio ll, lll e V UNICA VESPERTINO 07
Total 85

Fonte: Dados da Escola (2025).

PREDIO ESCOLAR FIRMES TELES DE MENEZES

NOME FUNCAO FORMACAO

Thayane Figuedo da Paixao Professora Superior Incompleto
Francneia de Carvalho Professora Superior Completo
Apoio operacional da Ensino Fundamental

Ivonete Gongalves Bastos :
unidade escolar Incompleto

Fonte: Dados da Escola (2025).



1.1PERFIL IDENTITARIO

Funcao Social: A escola tem como papel social a tarefa de principalmente,
encaminhar acdes por meio de processos educativos que venham despertar o
compromisso social dos individuos, das entidades e dos grupos sociais, objetivando
fazer uma so6 alianca. Sendo capaz de promover mudancas e transformacdes no
cumprimento do dever educacional, da preparacao e formacéo de alunos que sejam
cidaddos portadores de uma nova visdo de mundo reinventado, através da
criticidade e da participacao.

Salienta-se ainda que os alunos serdo provocados para lidar com as
mudancas, aprenda a conviver, a fazer parcerias, a desenvolver a sua inteligéncia
cognitiva como também a social e emocional, favorecendo a sua capacidade de
trabalhar bem com as competéncias socioemocionais, como prevé a BNCC.

Missdo: A escola € o local que deve servir aos interesses populares,
garantindo a todos, um ensino de qualidade e saberes basicos que reflitam na vida
das criancas preparando-as para a vida adulta. Que todos os estudantes possam
desenvolver o melhor de si, aprender a viver, a criar e a produzir e reproduzir
saberes, a relacionar-se com as diferencas.

A escola que queremos, almeja ser um local onde todos estejam
comprometidos em educar as criangas com uma Visdo inovadora e participativa. Um
espaco de interacdo e transformacdo social, que possibilite a aprendizagem, o
desenvolvimento cultural, trabalhe um curriculo diversificado levando em conta o
cotidiano dos que ali vivem, na construcdo da identidade da escola que os acolham,
se identifiquem e dialoguem.

Visdo: Para a realizacdo de uma educacdo igualitaria e participativa nas
escolas do/para 0 campo séo necessarias propostas pedagogicas que valorizem a
organizacdo do ensino-aprendizagem, a diversidade cultural e os processos de
interacéo e transformacéo social, bem como a gestdo democratica.

Valores: No Nucleo Regionalizado F, desenvolvemos um trabalho pautado na
valorizagdo do ser humano e no respeito as diferengas, incentivando um espirito de

equipe no qual o trabalho é realizado de maneira conjunta com os professores, pais,



membros da comunidade escolar, conselho escolar, bem como acdes de projetos
realizados através de parcerias com outros 6rgdos publicos, tais como: Secretéaria de
Acao Social e Secretaria de Saude. Visando auxiliar os educandos, nas solucfes de
problemas sociais, tornando-os atuantes de maneira diretiva, contribuindo assim na
formacao de uma sociedade mais justa.

Busca-se formar sujeitos autbnomos, criativos, éticos, criticos e
comprometidos com a sociedade em permanente transformacédo, que saiba realizar
a leitura do tempo e do espaco onde estdo inseridos, conseguindo se adaptar as

diferentes realidades que a eles forem apresentadas.

Entendemos que, dentre as formas de organizacédo da gestéo, a perspectiva
democrética apresenta-se coerente com 0s principios norteadores das acdes
coletivas no Nucleo Regionalizado F, uma vez que promove a participacdo dos
diferentes componentes da comunidade escolar nas decisdes. A implementacdo da
gestdo democratica dentro de nossa instituicAo de ensino se da por meio de
diversos 6rgaos e expedientes que promovem a efetiva participacdo da comunidade
escolar.

Portanto, a finalidade da escola perpassa pela busca constante do ensino de
qualidade, pela autonomia intelectual e social dos educandos, considerando e
respeitando a histéria de vida de cada ser, favorecendo o seu desenvolvimento
biopsicossocial e preparando-o para o exercicio da cidadania, fazendo com que os
direitos de cada um seja respeitado, independente da classe social, religido, etnia,
questdes de género, tornando a escola um espaco de todos, onde se sintam
acolhidos e respeitados em suas individualidades.

Neste contexto, 0os processos de decisdo devem ser coletivos, participativos,
de modo que as escolhas efetuadas sejam legitimas e o0s integrantes da
comunidade escolar vejam-se co-responsaveis pela execucdo e acompanhamento
das acOes. Nos processos de gestdo, € fundamental compreender que os sujeitos

séo agentes de mudangas.



O Projeto Politico Pedagogico deve, pois, ser assumido pela comunidade
educativa, ao mesmo tempo, como sua forca indutora do processo
participativo na instituicdo e como um dos instrumentos de conciliacdo das
diferencas, de busca da construcao de responsabilidade compartilhada por
todos os membros integrantes da comunidade escolar, sujeitos histéricos
concretos, situados num cenario geopolitico preenchido por situacdes
cotidianas desafiantes (BRASIL, 2013, p. 49).

Os gestores e cada membro da comunidade escolar tém contribuicbes
indispensaveis na construcado da gestdo democratica. Por isso, € imprescindivel que
haja uma politica de valorizacdo dos colaboradores e a promocéo de oportunidades
para que todos se sintam parte da escola, identificando-se com seu trabalho e
assumindo, de maneira responsavel o desenvolvimento dos processos.

Para consolidar a Gestdo Democratica na escola foram criados Orgaos
colegiados que se destinam a prestar assessoramento técnico pedagodgico e
administrativo. Sendo eles: Caixa Escolar, Conselho Escolar e Conselho de Classe.
O Caixa escolar € uma unidade executora com personalidade juridica sem fins
lucrativos, onde existem regras proprias.

O gestor € responsavel por gerir 0s recursos junto aos membros do conselho
fiscal e deliberativo e toda comunidade escolar. Esse recurso financeiro é transferido
pelo Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE, onde o objetivo é comprar 0s
materiais necessarios para um bom funcionamento visando melhorar a qualidade do
ensino.

O Conselho Escolar trata-se de uma estrutura em forma de colegiado,
composta por representantes dos segmentos da comunidade, constituindo-se de
discussbes de carater consultivo e/ou deliberativo. A implantacdo do Conselho
Escolar permite que diferentes setores da sociedade possam contribuir e participar
da gestdo da escola de forma democratica e institucionalizada sendo o mesmo
constituido da seguinte maneira: 1 Representante do corpo docente, 1
Representante de aluno, 1 Representante de pais de aluno, 1 Representante de
servidor administrativo, 1 Representante da comunidade local.

Todos esses segmentos tém um titular e um suplente, sendo que o Diretor da
escola é caracterizado como membro nato. O Conselho retne-se bimestralmente ou
guando necessario para resolver problemas e fiscalizar o andamento dos projetos e
recursos recebidos pelos programas que a escola aderiu.

Conselho de Classe — é um 0rgdo colegiado de natureza consultiva e

deliberativa em assuntos didatico-pedagdgica, com atuacéo restritiva as turmas do



Estabelecimento de Ensino, tendo por objetivo avaliar 0 processo
ensino/aprendizagem na relacdo professor/aluno e os procedimentos adequados a
cada caso, observando o que esta disposto no Regimento Escolar.

Assim, a escola que almeja realizar uma gestao coerente participativa com as
finalidades que persegue deve criar um espaco de discussao coletiva com o intuito
de analisar se o trabalho que vem desenvolvendo estd propiciando atingir as
finalidades e os objetivos tracados por ela. Quando as finalidades da escola séo
construidas e definidas a partir de discussdes realizadas no coletivo da comunidade
escolar a possibilidade de atingi-las é maior, pois estas foram tracadas de acordo
com os interesses da maioria da populagéo.

Considerando gue a escola esta inserida em uma pequena comunidade, tanto
no sentido geografico como no sociocultural e sabendo que todos sdo responsaveis
e tornando-se parte do processo educacional, desejamos tornar nossa comunidade
cada vez mais cooperativa, participativa e atuante. Que se envolva com as
atividades escolares e saiba usufruir dos recursos da mesma, de modo que possa
aperfeicoar seus conhecimentos e se sinta comprometida e parceira em prol do bem

comum para as geracgodes de hoje e de amanha.

Prédio Escolar Professora Hélia Maria Brandao

O Prédio Escolar Professora Hélia Maria Brandao fica localizado na Fazenda
Rogado e nasceu do sonho dos moradores de se ter uma escola na comunidade,
dentre os quais o senhor Augusto Gomes que foi o doador do terreno.

Por volta dos anos 1970, com o crescimento da populagéo, principalmente do
namero de criancas em idade escolar, comecou a se formar grupos de estudos em
duas casas residenciais. Porém, em 1978, na gestdo do Prefeito José Wood Vieira
foi construido o prédio que recebeu o nome de Professora Hélia Maria Brandao,
para homenagear a mesma que era diretora de educacdo do municipio.

A Professora Hélia Maria Brandao faleceu em um grave acidente de aviéo.

A primeira turma foi formada por 45 alunos de séries multisseriadas e teve
como professoras Maria Edelgardes Leite e Maria Zélia Mendes Barbosa. Desde
entdo diversos professores passaram por esta unidade escolar destacando- se a



professora Maria das Gracgas Santos Lima, por ser a organizadora dos melhores
momentos desta escola.

Em 1986, os alunos desta escola participaram de um concurso de quadrilha
na comunidade de Sdo José em Feira de Santana, quando na oportunidade,
receberam o troféu de melhor quadrilha. Atualmente funciona a Educacéo Infantil e
EJA, sendo um espaco de grande importancia para a comunidade.

Quadro de organizacao do Prédio Escolar Professora Hélia Maria Brandéo e do

Prédio Escolar Firmes Teles de Menezes no ano de 2025:

PREDIO ESCOLAR PROFESSORA HELIA MARIA BRANDAO

GRUPOS 02,03, 04 e 05
SERIE 1 ao 5 ANO
ESTAGIO EJA Ik

Fonte: Dados da Escola (2025).

Prédio Escolar Firmes Teles de Menezes

No processo de construcdo identitaria do Nucleo Regionalizado F, torna-se
indispensavel resgatar e valorizar a historia das pessoas que contribuiram
significativamente para a formacéo social e cultural da comunidade local. Um desses
nomes € o do lavrador Firmo Teles de Menezes, personalidade cuja trajetéria esta
profundamente ligada ao surgimento e ao desenvolvimento da comunidade de
Caldeirdo. Embora, tradicionalmente, os moradores tenham se habituado a chamé-lo
de “Firmes Teles”, registros oficiais, como sua certiddo de casamento e atestado de
Obito confirmam que seu nome correto é Firmo Teles de Menezes.

O surgimento da comunidade de Caldeirdo esta diretamente relacionado a
histéria desse lavrador. Ap6s seu falecimento, os funcionarios da fazenda onde vivia
e trabalhava foram inseridos no inventario do proprietario, recebendo, cada um,
cinco tarefas de terra. Essa distribuicdo marcou o inicio da formac¢édo da comunidade

tal como é reconhecida hoje. Curiosamente, Firmo ndo chegou a usufruir dessa

posse, pois faleceu pouco tempo antes da conclusdo do processo.



Firmo Teles de Menezes residia na localidade, em uma casa cedida pelo
fazendeiro para quem trabalhava, na regido conhecida como Serra. Na época, 0s
moradores que ocupavam as terras da fazenda eram chamados de rendeiros,
pessoas que, em troca do uso da moradia, trabalhavam um dia por semana para o
proprietario, atividade que era parte do acordo estabelecido com o dono das terras.
Caso o trabalhador ndo pudesse comparecer, outro membro da familia deveria
substitui-lo, garantindo assim a permanéncia da moradia.

O falecimento de Firmo ocorreu em 9 de agosto de 1978. Apds o almoco, saiu
para o trabalho como de costume, quando um dos filhos o encontrou caido no pasto.
Foi levado imediatamente ao hospital, mas infelizmente ja& chegou sem vida, aos 63
anos. Sua historia pessoal inclui um legado familiar expressivo: Firmo foi pai de 12
filhos do primeiro casamento e 3 filhos do segundo. Uma dessas descendentes,

pY

Dona Anelita Alexandrina dos Santos, permanece ligada a comunidade e,
atualmente, € estudante da EJA, fato que demonstra a continuidade de sua
presenca simbdlica no territorio.

A memoaria de Firmo Teles de Menezes permanece viva também por meio da
doacdo do terreno onde hoje esta localizado o Prédio Escolar Firmes Teles de
Menezes. A doacdo foi realizada por seu filho, Jodo Teles de Menezes, que,
reconhecendo a importancia do pai para a comunidade e desejando preservar sua
histéria, escolheu nomear a escola em sua homenagem. Embora o home tenha se
consolidado popularmente como “Firmes Teles”, o PPP registra e valoriza, de forma
correta e respeitosa, o0 nome oficial: Firmo Teles de Menezes.

O reconhecimento dessa trajetoria representa ndo apenas a valorizacdo de
um individuo, mas também a celebracdo das raizes da comunidade de Caldeirdo. A
histéria de Firmo Teles de Menezes é parte integrante da identidade local e inspira,
ainda hoje, os estudantes e familias que frequentam a escola, reforcando o vinculo

entre passado, presente e futuro.



PREDIO ESCOLAR FIRME TELES DE MENEZES

SERIE 1° ao 5° ANO
ESTAGIO EJA | aoV

Fonte: Dados da Escola (2025).



2. AVALIACAO INSTITUCIONAL

A avaliacdo institucional € uma dimensdo essencial do processo educativo,
pois permite analisar sistematicamente o funcionamento da escola em suas diversas
dimensdes pedagdgica, organizacional, administrativa, relacional com a comunidade
e resultados de aprendizagem.

Ao articular avaliagdes internas continuas com avaliacées externas oficiais, a
escola ndo apenas cumpre exigéncias legais e normativas, mas se fortalece
enquanto organizacdo de praticas educativas eficazes e comprometidas com o
desenvolvimento de todos os estudantes.

O Nducleo Regionalizado F da Rede Municipal de Ensino de Anguera abrange
dois prédios escolares recentemente instituidos: Prédio Escolar Firmes Teles de
Menezes e Prédio Escolar Professora Hélia Maria Branddo, o Firmes era
pertencente ao Nucleo D e o Hélia ao Nucleo A e séo classificados como unidades
educacionais de pequeno porte, conforme organizacdo da Secretaria Municipal de
Educacdo.

A nova configuragdo do Nucleo Regionalizado F decorre de portarias e atos
administrativos que reorganizam a rede e reconhece a necessidade de nucleacao
para racionalizacéo de recursos, melhor distribuicdo do atendimento e fortalecimento
do ensino rural, especialmente em comunidades menores. Essa reorganizacao
institucional exige, de maneira articulada com o PPP, a consolidacdo de um
processo avaliativo robusto, ainda que adaptado a realidade especifica de escolas
de pequeno porte.

A avaliagdo institucional interna € um exercicio continuo de diagnoéstico e
reflexdo critica pela prépria comunidade escolar. Para os prédios escolares Firmes
Teles de Menezes e Professora Hélia Maria Brandao, essa avaliagdo deve incluir:

e Levantamento e analise do perfil dos estudantes, considerando matricula,
frequéncia e permanéncia na escola;

« Acompanhamento das préticas de ensino e da implementagdo dos

componentes curriculares;



« Andlise rotineira dos resultados de aprendizagens medidos por avaliacdes
formativas e somativas internas, adequadas as turmas, de modo a detectar
progressos e dificuldades;

« Avaliacdo da gestdo pedagodgica e administrativa, especialmente em relacao
a utlizacdo dos recursos disponiveis, formacdo continuada dos docentes e
integragao com a comunidade local.

O carater processual dessa avaliacdo exige que se formalizem instrumentos
como planos de acéao, relatérios semestrais, registros colegiados de intervencao
pedagdgica e reunibes periddicas da equipe escolar para revisdo de praticas e
objetivos. A avaliacdo institucional interna, portanto, é uma ferramenta de
“autocontrole educativo”, que amplia a capacidade da escola de se conhecer e se

ajustar constantemente.

Embora escolas de pequeno porte, como Firmes Teles de Menezes e
Professora Hélia Maria Brand&o, muitas vezes enfrentem limitacbes de amostragem
em processos nacionais de avaliacdo como o SAEB - Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica e seus derivados (por exemplo, os indices que alimentam o IDEB),
€ fundamental que a gestdo esteja atenta aos indicadores disponiveis e ao
acompanhamento dos estudantes quando participam dessas avaliacdes ou de
versoes regionais e adaptadas.

A participacdo em avaliagbes externas oferece referéncias comparativas com
outras escolas da rede e com padrdes nacionais e estaduais, permitindo
diagnésticos mais amplos sobre o desempenho de aprendizagens e tendéncias
pedagogicas. Essa analise deve ser incorporada ao PPP do Nucleo, com propostas
especificas de intervencdo pedagodgica, ajuste curricular e formacédo docente, caso

insuficiéncias de desempenho sejam identificadas.



2.3. PARTICULARIDADES DE ESCOLAS DE PEQUENO PORTE

Escolas com matriculas reduzidas e turmas menores como as que compdem
o Nucleo Regionalizado F tém caracteristicas proprias que influenciam diretamente a
avaliacdo. Nesses contextos, é necessaria atencdo especial para que 0S
instrumentos de avaliagcdo sejam sensiveis as realidades locais, respeitando as
diferencas socioculturais e garantindo que a coleta de dados reflita efetivamente a
aprendizagem dos estudantes. A gestdo escolar deve, por exemplo:

e Usar instrumentos avaliativos diversificados (portfolios, registros de
aprendizagem, observacfes sistematicas, trabalhos de projeto, auto-avaliardo dos
estudantes);

e Articular as avaliagcdes internas com dados coletados por sistemas
municipais ou estaduais que monitoram o desempenho ao longo do ano letivo;

o Compartilhar os resultados dessas avaliacbes com professores, familias e
outras partes interessadas, promovendo uma cultura de responsabilizacdo e

melhoria continua.

A avaliacao institucional ndo deve ser um evento isolado, mas um elemento
integrado ao planejamento anual, ao PPP e aos projetos pedagdgicos das escolas
do Nudcleo Regionalizado F. Os resultados oriundos dos processos avaliativos
internos e externos devem sempre orientar a definicAo de metas, estratégias de
intervencdo pedagogica e agdes formativas direcionadas aos docentes e demais
profissionais da educagéao.

Ao incorporar a avaliacao institucional como um eixo norteador de sua prética
diaria, o Nucleo Regionalizado F cria mecanismos para gerar aprofundamento das
aprendizagens, melhoria do clima escolar e fortalecimento da gestdo democratica,
alinhando suas ac¢des com os principios constitucionais de direito a educacéo de

gualidade e com os objetivos estratégicos do municipio de Anguera.



3. CONCEPCAO INSTITUCIONAL SER HUMANO, SOCIEDADE E CULTURA

A concepcao institucional de ser humano adotada pela escola fundamenta-se
na compreensao de que cada individuo é um sujeito histérico, social e cultural, em
constante processo de construcao e transformagao.

A BNCC (2017, p. 14) afirma que a formacdo integral pressupde o
desenvolvimento das dimensodes “intelectual, fisica, emocional, social e cultural’,
destacando o estudante como protagonista de sua aprendizagem.

Essa visdo dialoga com Freire, para quem “os seres humanos se tornam
seres humanos na relagdo com o mundo e com os outros” (FREIRE, 1996, p. 32),
reforcando a necessidade de praticas educativas que valorizem o dialogo, a
autonomia e a criticidade.

Os Documentos Curriculares Referenciais da Bahia (DCRB) e o Documento
Curricular Referencial Municipal (DCRM) também compreendem o ser humano como
um sujeito situado em contextos marcados pela diversidade, pelas identidades e
pelas multiplas formas de existir.

O DCRB (2020) enfatiza a importancia da valorizacdo das culturas locais,
reconhecendo que o estudante se forma na interagdo com 0s espacos, saberes e
tradicbes que compdem sua comunidade. Nessa perspectiva, a escola deve
considerar as condi¢cBes sociais dos estudantes, seus repertorios culturais e suas
trajetdrias, promovendo inclusdo, equidade e respeito as diferencas.

A concepcao de sociedade adotada pela instituicAho compreende que o0s
individuos se organizam em estruturas complexas, tecidas por relacbes de poder,
cultura, economia, linguagem e tecnologia. Assim, a funcdo social da escola é
formar sujeitos capazes de participar ativamente da vida coletiva, fortalecendo
processos de cidadania, cooperacao e protagonismo.

Essa perspectiva esta alinhada a LDB, que orienta a educagao para “o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1996, art. 2°).

Quanto a concepcédo de cultura, assume-se que ela é dinamica, plural e
continuamente recriada.

Geertz (2008, p. 7) define cultura como “teias de significados” construidas



socialmente, o que implica reconhecer que o ser humano interpreta 0 mundo por
meio dos cddigos culturais que constroi e compartilha com seu grupo.

A BNCC reforca essa visdo ao destacar que o curriculo deve contemplar a
diversidade cultural brasileira, garantindo o direito dos estudantes de conhecer,
vivenciar e produzir diferentes expressodes culturais (BNCC, 2018). Da mesma forma,
o DCRB e o DCRM defendem que a escola atue como espac¢o de circulacdo de
culturas, valorizando as manifestacGes locais, os saberes tradicionais, as memarias
comunitarias e as identidades que constituem a realidade dos estudantes.

Dessa forma, a concepcéo institucional de ser humano, sociedade e cultura
articula-se a idéia de que a educacdo é processo multidimensional, no qual os
sujeitos se constroem pela interacdo com o outro, com o0 conhecimento e com 0
meio sociocultural. A escola, alinhada aos marcos normativos nacionais e local,
assume o compromisso de promover praticas pedagdgicas inclusivas, criticas e
culturalmente situadas, contribuindo para a formacédo de cidadados capazes de

compreender, valorizar e transformar a sociedade em que vivem.

A formacdo Integral proporcionada pelo Nucleo Regionalizado F, busca a
cooperacao de todos os que compdem as unidades escolares, para que assim, 0S
alunos sejam contemplados em seus aspectos intelectual, fisico, emocional, social e
cognitivo. Desse modo, a ampliacdo das praticas de dialogo se torna essenciais para
favorecer desde cedo o desenvolvimento dos educandos em sua totalidade,
contemplando todas as dimensdes educativas.

Assim como a BNCC, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) garante
gue a crianga e ao adolescente tenham a sua formacéo de modo integral. O ECA no
capitulo IV (quatro) Art. 53 diz que “A crianca e ao adolescente tém direito a
educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o
exercicio da cidadania e qualificacao para o trabalho”.

O Documento Curricular Referencial Municipal (2022) diz que:

Dessa forma, a BNCC, documento de carater normativo, reconhece a
construgdo de curriculos mais pertinentes a formagdo da crianca e ao
desenvolvimento na sua globalidade. Diante disso, o Curriculo de Anguera
entende que a formacdo integral da crianca se dar4d mediante a



intencionalidade promovida no brincar, no convivio com outras criancas,
adultos e com a natureza, no contato com a arte, a musica e outras
linguagens, no oferecimento de propostas de atividades diversificadas e na
conscientizacdo de seus direitos e deveres (DCRM, 2022, p. 75).

Logo, é necessario pensar uma pratica pedagogica comprometida com acdes
que possam englobar os diferentes aspectos de formacdo do individuo,
compreendendo suas necessidades, possibilidades e desejos, buscando sempre um
dialogo entre os componentes curriculares, para que assim, os educandos possam
ter uma visao do todo e das partes.

Por isso, o Nucleo Regionalizado F, acredita na qualidade do ensino através
da valorizagdo do ser humano, através de projetos e incentivo a leitura, de forma
reflexiva e critica. Considerando o aluno, como sujeito de sua prépria aprendizagem,
onde o conhecimento € construido progressivamente por ele.

O processo de ensino e aprendizagem é mediado com base no respeito as
singularidades, garantindo equidade, inclusdo e atengcdo as necessidades
especificas de cada estudante. A pratica pedagodgica considera o conhecimento
cultural, a visdo de mundo e o conhecimento cientifico como dimensfes
indissociaveis, articuladas ao fortalecimento das competéncias socioemocionais.

Dessa forma, a escola reafirma seu compromisso com a educacao integral,
promovendo uma aprendizagem significativa, contextualizada e orientada para a
consolidacéo dos direitos de aprendizagem e das habilidades previstas no curriculo,
contribuindo para a formacdo de sujeitos autbnhomos, criticos e socialmente
comprometidos.

O Ndcleo Regionalizado F reconhece como fundamentais para o
desenvolvimento integral dos estudantes as iniciativas estruturantes promovidas
pela Secretaria Municipal de Educacdo de Anguera, entre as quais se destacam a
Feira do Conhecimento, os Jogos Escolares e o Concurso Escrita Criativa.

A Feira do Conhecimento, realizada anualmente desde 2014, constitui um
momento de exposicdo publica das experiéncias pedagégicas desenvolvidas ao
longo do ano nas unidades escolares, promovendo a interacdo entre estudantes,
professores, familias e a comunidade. Nesse evento, 0s alunos apresentam
projetos, producdes cientificas, artisticas e culturais, fortalecendo o protagonismo
estudantil, o pensamento investigativo e a capacidade de comunicar ideias de forma

clara e criativa.



A Feira também integra saberes curriculares com contextos sociais e culturais
da cidade, contribuindo para a formacédo cidada ao envolver a comunidade local na
vivéncia escolar e ampliar oportunidades de aprendizagem colaborativa.

Os Jogos Escolares, implantados em 2016, sdo outra acao estratégica da
rede municipal que valoriza a educagéo fisica e 0os esportes como instrumentos de
socializagdo, respeito as diferencas, disciplina e trabalho em equipe. Ao promover
competicbes esportivas abertas aos estudantes em diferentes modalidades, os
Jogos estimulam a adoc¢ao de habitos saudaveis, a superacao de desafios pessoais
e coletivos, e o fortalecimento de vinculos entre escolas e entre estudantes de
diversas areas do municipio.

Essa pratica possibilita também desenvolver habilidades socioemocionais,
como resiliéncia, cooperacdo e autonomia, que S0 essenciais para 0 Sucesso
escolar e para a vida em sociedade.

O Concurso Escrita Criativa, que substituiu o tradicional concurso de redacao,
integra o conjunto de projetos educativos voltados para a promocao da leitura, da
escrita e do letramento em todas as etapas do Ensino Fundamental e na Educacéao
de Jovens e Adultos.

Por meio da proposta de producédo textual em diferentes géneros, 0s
estudantes sao incentivados a ampliar seu repertério linguistico, a desenvolver
pensamento critico, sensibilidade e compreensdo mais profunda de temas
relevantes para sua vida e para o coletivo. A participacdo no Concurso estimula a
expressdo pessoal e criativa dos alunos, consolidando préaticas de leitura e escrita
gue sao essenciais para o desempenho académico e para a construcdo de uma
cidadania plena.

Essas trés iniciativas representam estratégias pedagodgicas amplas que
fortalecem o curriculo escolar, potencializam aprendizagens significativas e
contribuem para a formacéao integral dos estudantes do Nucleo Regionalizado F. Ao
articular conteudos curriculares com praticas culturais, esportivas e de comunicacao,
tais projetos ampliam as oportunidades de participacéo ativa dos alunos, promovem
a incluséo e valorizam as multiplas capacidades dos aprendizes, em consonancia

com os principios do Projeto Politico-Pedagogico.



A concepcao institucional de Ciéncia, Tecnologia e Trabalho adotada pelo
Nucleo Regionalizado F compreende esses trés campos como dimensdes
interdependentes, fundamentais para a formacao integral dos estudantes e para a
construcdo de uma sociedade critica, participativa e socialmente justa.

A BNCC (2017) destaca que a ciéncia deve ser compreendida como uma
atividade humana historicamente construida, orientada pela investigacdo, pela
curiosidade e pela busca de explicagbes sobre o mundo. Assim, a escola tem o
papel de favorecer praticas pedagdgicas que estimulem o pensamento critico, a
leitura de evidéncias, a resolucdo de problemas e a capacidade de argumentacéo,
permitindo ao estudante compreender como o conhecimento cientifico influencia e é
influenciado pela vida social.

Os Documentos Curriculares Referenciais da Bahia (DCRB) e o Documento
Curricular Referencial Municipal de Anguera (DCRM) reforcam essa compreenséao
ao enfatizar que a ciéncia na escola deve integrar saberes cotidiano e
conhecimentos sistematizados, reconhecendo o0s contextos socioculturais dos
estudantes e valorizando a pluralidade de experiéncias que compdem seu territério.

Ambos os documentos afirmam que o ensino de ciéncias deve promover o
entendimento das relacbes entre fendmenos naturais, transformacdes sociais e
impactos ambientais, estimulando o compromisso ético e a responsabilidade
socioambiental. Dessa forma, o ensino cientifico ultrapassa a simples transmissao
de conteldos, tornando-se uma pratica reflexiva e significativa.

A concepcéo de tecnologia adotada pela instituicdo compreende que ela n&o
se limita a artefatos ou dispositivos digitais, mas corresponde a um conjunto de
saberes, processos e produc¢des humanas que transformam a realidade. Segundo a
BNCC, a tecnologia deve ser entendida como resultado da interagdo entre ciéncia,
cultura e sociedade, influenciando modos de vida, relacdes de trabalho e dindmicas
educacionais.

Os DCRB e DCRM apontam que a escola deve promover o uso critico e ético
das tecnologias, desenvolvendo competéncias digitais, criatividade, andlise de
informagdes e autonomia intelectual. Assim, a instituicdo reconhece a importancia de

integrar tecnologias as praticas pedagogicas de forma contextualizada, democratica



e inclusiva, ampliando o acesso ao conhecimento e aos diferentes modos de
expressao.

Ja a concepcdo de trabalho, conforme orientam o0s marcos curriculares
nacionais e locais, compreende o trabalho como principio educativo, elemento
estruturante da formacdo cidada e pratica fundamental para a compreensdo das
relacdes sociais.

Assim, a concepcéo institucional de Ciéncia, Tecnologia e Trabalho articula-
se a uma visao formativa ampla, que reconhece o estudante como sujeito ativo,
capaz de compreender, intervir e transformar a realidade. Alinhada a BNCC, ao
DCRB e ao DCRMA, a escola assume o compromisso de promover praticas
pedagogicas investigativas, contextualizadas e socialmente referenciadas,
contribuindo para a construcdo de trajetdrias formativas mais humanas, criticas e
emancipadoras.

As nossas escolas buscam trabalhar a questdo cientifica de acordo com a
nossa realidade e dos nossos alunos. O fato de nossos alunos serem todos da zona
rural trabalhou com experiéncias nas zonas proximas de suas vivéncias, com
plantas da regido, sementes que sao cultivadas pelos familiares, hortalicas etc.,
juntamente com a observacgao do clima e do solo.

N6s do Ndcleo Regionalizado F, buscamos que nossos alunos sempre
tenham o contato com a tecnologia. Pedimos para que usem o0s celulares dos seus
pais ou responsaveis para realizarem pesquisas, utilizamos data show em algumas
aulas, materiais impressos, caixa de som, microfone dentre outros, ressaltamos a
importancia das tecnologias e o cuidado que devemos ter com o uso moderado de
alguns aparelhos.

Contudo, as unidades escolares do Nucleo Regionalizado F, em relagdo ao
uso da tecnologia por parte dos alunos, apresentam uma realidade em que 0 acesso
€ existente. Muitos estudantes possuem aparelhos tecnoldgicos, como celulares e,
em alguns casos, computadores, e conseguem utilizar a internet tanto na escola
guanto em seus lares. Mesmo quando esses dispositivos pertencem aos pais e/ou
responsaveis, os alunos tém contato e utilizam esses recursos com frequéncia.
Dessa forma, ndo nos abstemos de manté-los cientes da existéncia e do uso das

mais diversas tecnologias.



O ser humano nesse sentido desenvolve o seu trabalho tanto para si quanto
para o outro. O trabalho ndo pode ser compreendido como uma pratica
individualista, por mais que aquele que o desenvolva vise o seu bem estar, sempre a
atividade desenvolvida € em prol de alguém, direta ou indiretamente.

Nas nossas escolas buscamos desenvolver um trabalho baseado na parceria
entre os setores e as pessoas, de modo que, todos se sintam responsaveis por cada
unidade escolar em que atua. Buscamos deixar claro que todos sdo educadores,
independente da funcdo assumida, cada um é chamado a colaborar na construcao
da formacgé&o dos discentes.

Aqueles que hoje sao beneficiados com o trabalho dos educadores, isto é, 0s
educandos e a sociedade em geral, sdo preparados para que em breve estejam
também inseridos no mercado de trabalho. Para isso € necessario que haja uma
formacao que atenda todas as perspectivas e integralidade dos sujeitos, ressaltando
dentro do campo dos valores a importancia de conquistar 0 seu espago na
sociedade, enquanto sujeito de direitos e deveres para com essa mesma sociedade.

Entendendo que, nem sempre se faz necessario que o individuo se retire do
seu ambiente comunitario para buscar oportunidade de emprego em outros lugares.
N6s do Nucleo Regionalizado F, buscamos incentivar nossos educandos a
valorizarem as oportunidades que a regido tem a oferecer, como é o caso da

producao agricola, a pecuaria etc.

A concepcdao de curriculo adotada pelo Nucleo Regionalizado F esta alinhada
as orientagfes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), do Documento
Curricular Referencial da Bahia (DCRB, 2020) e do Documento Curricular
Referencial Municipal (DCRM), compreendendo o curriculo como um conjunto
articulado de experiéncias, praticas, saberes e relacdes que estruturam o processo
formativo.

A BNCC indica que o curriculo deve garantir direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, reconhecendo o estudante como sujeito ativo, capaz de construir

sentidos ao longo de sua trajetéria educativa. Esse documento orienta que o



curriculo, mais que uma lista de conteudos, constitui-se em um percurso formativo
que integra dimensdes cognitivas, socioemocionais, culturais e éticas.

A perspectiva assumida pela instituicdo entende que o curriculo € uma
construcdo historica e social, permeada por valores, escolhas e intencionalidades
pedagdgicas. O DCRB (2020) reforca que o curriculo deve refletir a realidade local,
valorizando 0s contextos culturais, os saberes comunitarios e a diversidade
identitaria presente no territério baiano.

Essa abordagem considera que o curriculo ndo € neutro, mas resultado de
decisdes politicas e pedagodgicas que determinam quais conhecimentos s&o
selecionados, como sdo organizados e de que forma sdo vivenciados na escola.
Assim, o curriculo adotado pelo Nucleo Regionalizado F busca integrar
conhecimentos cientificos, experiéncias socioculturais e praticas de convivéncia
democratica.

O DCRM amplia essa compreensao ao destacar que o curriculo municipal
deve fortalecer o vinculo entre escola, comunidade e territorio, promovendo
aprendizagens contextualizadas e significativas. O documento orienta que o
curriculo precisa dialogar com as necessidades formativas dos estudantes, suas
identidades, suas vivéncias e seus desafios cotidianos, articulando conhecimentos
globais e saberes locais. Nessa perspectiva, a escola se coloca como espaco de
valorizacdo da cultura de Anguera, reconhecendo a importancia da memdéria, das
tradicdes e da diversidade presente no municipio.

Ao compreender o curriculo como um processo dinamico, construido
coletivamente e em constante revisdo, o PPP assume a concepc¢ao de que a pratica
educativa deve ser reflexiva, investigativa e comprometida com a formagéao integral.
A BNCC (2017) aponta que competéncias e habilidades devem orientar o trabalho
pedagogico, promovendo aprendizagens que desenvolvam autonomia, criticidade,
criatividade e responsabilidade social.

Assim, a concepcao de curriculo do Nucleo Regionalizado F fundamenta-se
em uma perspectiva critica, democratica e inclusiva, que articula conhecimentos,
praticas e valores para garantir aprendizagens significativas. Essa viséo reafirma o
compromisso da escola com o desenvolvimento pleno dos estudantes e com a
construcéo de uma educagdo contextualizada, plural e transformadora, alinhada as

diretrizes nacionais, estaduais e municipais.



As escolas do Nuacleo Regionalizado F, procuram de forma transparente
agregar pessoas, incluindo a participacdo ativa de todos os segmentos. Cabe a
gestdo escolar gerir ou administrar, tomar decisdes pensando sempre nas
demandas no que a escola possui e necessita de fato, para assim convocar as
pessoas que fazem parte do conselho para juntos encontramos 0S meios mais
eficientes para se chegar a um denominador comum.

A gestdo democratica adotada pelo Nucleo Regionalizado F do municipio de
Anguera-Ba fundamenta-se na compreensao de que a escola é um espaco coletivo,
plural e essencialmente humano, onde decisdes, praticas e relacbes devem refletir
principios de participagdo, dialogo, transparéncia e co-responsabilidade.

A LDB (BRASIL, 1996) estabelece a gestdo democratica como principio
basilar da educacéo nacional, reconhecendo que a conducéo da escola deve ocorrer
por meio de mecanismos que garantam a participacdo da comunidade escolar, a
descentralizacéo de decisdes e o fortalecimento das relagbes sociais que sustentam
o trabalho pedagdgico.

A BNCC (2017) reforca essa perspectiva ao afirmar que a formacéo integral
dos estudantes exige ambientes educativos que valorizem a colaboracéo, a empatia,
a cidadania ativa e a convivéncia democrética. Embora a BNCC trate diretamente de
aprendizagens e competéncias, ela também orienta que as instituicdes educativas
se organizem de modo coerente com esses principios, especialmente no que diz
respeito a construcao de um ambiente participativo que envolva estudantes, familias,
professores, gestores e demais atores escolares. Assim, a gestdo democratica ndo é
apenas um modelo de administragdo, mas uma concepcdo de convivéncia que
atravessa toda a pratica educativa.

Os Documentos Curriculares Referenciais da Bahia (DCRB, 2020) e o
Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM) enfatizam que a gestao
democratica esta diretamente ligada a construgcao do curriculo, ao planejamento das
acOes pedagogicas e a organizacdo da vida escolar. Esses documentos
compreendem que a gestdo deve articular praticas que favorecam a participacéo
coletiva, o fortalecimento da autonomia da escola, a valorizagcé&o dos profissionais da

educacdo e o reconhecimento dos saberes e experiéncias das comunidades



envolvidas. Assim, a gestdo democratica torna-se elemento estruturante da
qualidade social da educacgdo, pois garante que a escola ndo seja um espaco
fechado, mas sim um territério de dialogo com o mundo e com o cotidiano dos
estudantes.

Autores como Paulo Freire contribuem significativamente para essa
compreensao. Para Freire (1996), a educacdo so se realiza plenamente quando se
baseia no dialogo e na participagao critica dos sujeitos, entendendo que “ninguém
educa ninguém; ninguém se educa sozinho; os homens se educam em comunh&o”.

Assim, a gestdo democréatica compreende que toda a comunidade escolar é
responsavel pelo processo educativo, e que as decisfes precisam considerar a
pluralidade de vozes, experiéncias e perspectivas que convivem no espacgo escolar.
Essa concepcdo humaniza a gestdo ao reconhecer o potencial transformador de
cada sujeito e a importancia de vinculos afetivos e éticos no cotidiano da escola.

A gestdo democratica também se relaciona com processos de autonomia
administrativa e pedagogica. De acordo com Libaneo (2012), a democratizacdo da
gestdo implica criar condicbes para que a escola planeje, execute e avalie suas
acbes com autonomia responsavel, alinhada aos marcos legais, mas sensivel a
realidade local.

Isso significa que a escola deve construir seu Projeto Politico Pedagogico de
forma participativa, considerando as especificidades do Nucleo Regionalizado F,
suas demandas, seus desafios e suas potencialidades. A participacdo efetiva em
conselhos escolares, assembléias, féruns e grupos de trabalho constituem
importantes mecanismos de dialogo e construcéo coletiva.

Assim, a concepgdo de gestdo democratica adotada pelo Ndacleo
Regionalizado F se fundamenta em uma perspectiva critica, dialégica e participativa,
gue reconhece a escola como territorio social vivo. Isso implica promover praticas de
escuta ativa, incentivar o protagonismo estudantil, fortalecer a participacdo das
familias e garantir que todos os atores escolares assumam papel ativo na definicdo
de metas, projetos e decisbes pedagdgicas.

O conselho escolar € um meio fundamental para fazer a gestdo democratica
acontecer e aqui no Nucleo Regionalizado F, buscamos a participacao dos diversos
seguimentos da comunidade escolar. Realizamos a cada trés meses reunifes onde

sao discutidos assuntos relacionados aos pedagdgicos, administrativos, financeiros,



organizacdo do ambiente escolar, um espaco de dialogos delibera¢bes, discussbes,
na tentativa de encontrar solu¢cdes para os problemas e desafios que enfrentamos
no dia a dia da escola, buscando sempre uma educacao de qualidade, apoiada em
uma gestao democratica e participativa.

Dessa forma fica entendido que a gestdo democratica ndo é um processo
facil, mas algo que possa ser discutido, analisado e colocado em prética, as
tomadas de decisdes coletivas fortalecem a unidade escolar dando-lhe apoio para

gue se construa uma educacao de qualidade.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é o instrumento onde deve conter todas
as diretrizes indicadoras de como a pesquisa/estudo, busca do conhecimento deve
acontecer. Por isso € de suma importancia que o PPP traga tracado caminhos que
possibilite aos educandos um contato concreto com o mundo do saber, atrelado aos
conhecimentos prévios daqueles que serdo conduzidos por este documento.

“A palavra ‘pesquisa’ deriva do latim ‘perquirere’ que significa “busca com
afinco”. Busca-se aquilo que ndo se sabe a resposta, nesta perspectiva, pesquisar
assume o sentido de investigar” (FELIPE, 2019, p. 29). A pesquisa é parte
constitutiva, essencial e porgue néo dizer, vital na vida do profissional de educacao.

A educacdo é feita de saberes, a construcdo do saber se da por via da
pesquisa, é a busca pelo conhecimento que enriquece cada vez mais ndo sé o saber
tedrico do educador, mas, sobretudo o saber fazer, a parte empirica da pratica
pedagdgica. O saber ira possibilitar novas manobras de ensino, solugdes,
mecanismos diferenciados que fujam da mesmice e possibilite ao aprendiz um novo
olhar sobre o tedrico que esta sendo apresentado.

Entendemos, portanto, que o educador ndo pode se equiparar a um
fotocopiadora, isto €, reproduzir apenas aquilo que ja esta pronto, como uma pessoa
copista, que néo reflete sobre a situagéo posta, mas somente reproduz, sem exercer
assim praticas pedagogicas investigativas que possa possibilitar o desenvolvimento
do pensamento critico e criativo, proporcionando a reconstrucdo do saber por meio

da reflexdo. Assim, & preciso ter “a pesquisa como caminho didatico e investigativo,



por meio do qual a aprendizagem € orientada para a autonomia do aluno’
(FREIBERGER; BERBEL, 2010, p.19).

Ensino e pesquisa se equiparam a uma “faca de dois gumes”, ndo da para
ensinar sem pesquisar. A partir do momento em que nos submetemos ao ensino,
automaticamente nos comprometemos com a pesquisa. Assim, a proposta da
educacdo do Nuacleo Regionalizado F, € de uma educacdo que forme sujeitos
competentes, com autonomia intelectual, que nao aceite passivamente as realidades
impostas.

Os documentos curriculares anguerense assinalam a importancia da pesquisa
para o desenvolvimento da pratica pedagdgica. Os mesmos véem a pesquisa como
um facilitador do trabalho que é executado na atualidade. Atualmente a tecnologia
tem favorecido o acesso a informacao, possibilitando a realizacdo de pesquisa e

criacado de novos conteudos.

Nunca 0s meios para pesquisar, produzir e circular conhecimento estiveram
tdo disponiveis para tanta gente; e isso se transforma em oportunidades
educativas, pois “as tecnologias digitais propiciam possibilidades de
interacdo, de autoexpressdo e de autoria nunca antes experimentadas”
(DCRB, 2022, p. 93).

Sao muitas as possibilidades proporcionadas quando se esta inserido em um
espaco conhecimento, sdo portas que se abrem ao novo e ao diferente que aos
poucos passam a se tornarem conhecidas. A escola precisa ser um celeiro que faz
brotar o gosto pela pesquisa, pelo conhecimento, pelo saber. Mas ndo o saber pelo
saber, mas um conhecimento que transforme e faca sentido para a vida dos
educandos, que lhes possibilitem crescer em ambicdo de se tornarem aquilo que
desde ja, vem sendo construido por meio do conhecimento.

A partir do momento em que a escola se consolida como espaco de pesquisa,
0 ensino aprendizagem passa a se desenvolver de maneira natural. N6s do Nucleo
Regionalizado F n&o disponibilizamos de uma sala de informatica, mas em sala de
aula disponibilizamos de um ambiente de pesquisa através de ferramentas
tecnoldgicas levada pelo corpo docente que sdo adequados para que possibilite aos
estudantes realizarem pesquisas por meios digitais, incluindo, fazemos pesquisa de
campo, observando a natureza, o desenvolver de sementes, observagéo do solo, do

relevo, como também em livros didaticos disponibilizados pelas unidades escolares.



O trabalho pode ser compreendido enquanto modalidade formativa do
individuo, uma vez que, para desenvolver atividade trabalhista, tendo em vista a
nossa realidade que majoritariamente é de agricultura familiar, para o0 manejo da
terra € preciso conhecer, educar-se, formar-se para melhor desenvolver os trabalhos
realizados. O que favorecera a formacgéo do individuo como um todo. Percebendo o
seu lugar na sociedade enquanto pessoa que atua no mercado ajudando a

desenvolver o local onde esta inserido.

[...] a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, o trabalho é compreendido
como principio formativo, o que significa pensar a formacgéo pelo trabalho
humano numa perspectiva emancipatoria, no sentido de analisar, conhecer
e transformar a natureza para o bem-estar e desenvolvimento da sociedade
(DCRB, 2022, p. 60).

Dessa maneira, n6s do Nucleo Regionalizado F, buscamos incentivar nossos
alunos a valorizarem as atividades desenvolvidas pelos seus pais, a agricultura
familiar, contudo, que eles por meio dos estudos possam aprimorar as técnicas
aplicadas nesse meio para um melhor rendimento da produtividade realizado pelos
pais. Assim, o trabalho fara com que eles busquem novos conhecimento, formando-
se e tornarem-se emancipados, isto é, livres e independentes.

Para isso é preciso que a pratica pedagdgica escolar esteja voltada para uma
educacdo que possibilite o aluno a pensar sobre a sua comunidade, uma pratica
pedagdgica a qual seja contextualizada, onde o aluno se veja e se reconhe¢a como
sujeito do estudo. Deseja-se que ele identifique que o espaco estudado € o mesmo
onde ele esta imerso, reconhecendo espaco e objetos trabalhados nos componentes
curriculares.

Né6s do Nucleo Regionalizado F, buscamos trabalhar com a comunidade
escolar como o todo, o respeito a diversidade por meio de conversas em momentos
oportunos, palestras, transmitindo para eles a importancia de respeitar e acolher as
diferencas encontradas em cada pessoa.

Nas nossas unidades escolares buscamos a conscientizagdo dos Nnossos
alunos desde sempre, ressaltando a importancia do respeito ao diferente, de nao
colocar apelidos nos colegas, de chamar a todos pelo nome, pois o apelido pode
mexer com 0 emocional e a autoestima dos alunos podendo vir a prejudica-lo no

desempenho da aprendizagem.



Percebemos que alguns componentes curriculares ajudam no
desenvolvimento do consciente dos alunos no tocante a diversidade. O componente
curricular de Lingua Portuguesa, Historia, Ensino Religioso e Ciéncias percebe-se
ser os mais explorados para esse fim. Em Lingua Portuguesa pela infinidade de
textos que podem ser trabalhados nos mais diversos campos da diversidade; em
Historia, através dos fatos historicos e em Ensino Religioso dentro da propria
perspectiva da religiosidade que ainda existe muito preconceito e desrespeito por

parte de pessoas que vivenciam as religioes.

4. DIRETRIZES PARA A PRATICA PEDAGOGICA

O planejamento pedagdgico no Nucleo Regionalizado F, ocorre de forma
reflexiva e pensante, a partir do plano de curso desenvolvido no municipio tendo
como referéncia a BNCC o Curriculo da Bahia, o DCRM e o0 OCEJA, a coordenacédo
pedagogica juntamente com os professores se reunem em ACs (Atividades
Complementares), semanalmente para discutir os objetos de conhecimento a serem
trabalhados, levando em consideracdo o contexto histérico, social e cultural dos
alunos, as competéncias e formacdo ja adquiridas pelos mesmos e o que se
pretende alcancar, assim acontece a contextualizacdo das aclBes pedagdgicas a
serem desenvolvidas e surgem novas idéias para realizacdo do planejamento
semanal, no qual cada professor(a) se encarrega de fazer as adequacdes para o
planejamento diario de acordo as realidades vivenciadas.

Subjacente a esse tipo de trabalho, na Educacdo Infantil € desenvolvido
através de sequéncias didaticas, seguida por temas. A énfase esta no
desenvolvimento das experiéncias e vivéncias, garantindo que as criangas
vivenciem situacOes diversificadas, no ensino fundamental o planejamento é
desenvolvido com base nas habilidades, desse modo sédo desenvolvidas estratégias
e atividades contextualizadas levando sempre em consideragdo as vivéncias dos
alunos, nesse sentido, tanto na educacéo infantil quanto no ensino fundamental, se

espera que os alunos sejam alfabetizados ao término do Ciclo da alfabetizacéo.



O Nucleo Regionalizado F, busca realizar projetos que visam resgatar valores
éticos e culturais importantes. Nas atividades sao utilizados diferentes recursos
ludicos: jogo de encaixe, brinquedos, livros infantis, brincadeiras, cartazes
informativos que contribuem para o desempenho individual e coletivo dos alunos,
tudo aliado a tecnologia, a qual é algo que j& estéd presente no dia a dia dos alunos
(n&o como recurso oferecido pela escola diretamente aos mesmos, mas por meios
dos pais/responsaveis no ambiente familiar e na sala de aula, por meio dos
professores).

Sendo assim, a tecnologia esta inserida no nosso trabalho pedagdgico, desde
0s grupos de Whatsapp criados pelos professores como meio de comunicacao e
interacdo entre a familia e escola, como também a utilizacdo de videos entre outros.
Dessa forma possibilita o estimulo a aprendizagem, como por exemplo, o trabalho
com géneros textuais e outras atividades que sao utilizados recursos digitais e
tecnoldgicos.

Logo, o trabalho em equipe flui de maneira bastante significativa, também por
meio da mediacdo do coordenador pedagdgico que, dentre outras funcbes, atua
como articulador desse processo é uma peca chave que contribui na tomada de
decisdes entre familia, educadores e gestéo, exerce um papel de suma importancia
de referéncia para alunos e corpo docente. Consideramos que, é necessario ter
intencdes pedagodgicas e planejamento pautados no funcionamento do corpo

escolar, para atingir as metas colocadas.

A Pedagogia Libertadora, fundamentada principalmente nas idéias de Paulo
Freire, compreende a educagcdo como um processo critico, dialdgico e emancipador,
no qual os sujeitos séo reconhecidos como protagonistas de sua propria formacéao.
Essa perspectiva entende que o0 ensino ndo deve ser baseado na transmissao
mecanica de conteldos, mas em praticas problematizadoras que levem o estudante
a refletir sobre a realidade e agir para transforma-la.

A Pedagogia Libertadora afirma que aprender € um ato politico e ético, por

meio do qual educador e educando constroem juntos o conhecimento, superando



relacdes verticalizadas e promovendo autonomia, consciéncia critica e participacao
social.

Ja a Pedagogia Histoérico-Critica, inspirada nos estudos de Dermeval Saviani
e outros teoricos criticos, defende que a educacdo deve garantir aos estudantes o
acesso aos conhecimentos cientificos, culturais e artisticos historicamente
produzidos pela humanidade. Para essa tendéncia, a escola tem o papel de
socializar saberes elaborados, permitindo que todos os estudantes compreendam as
estruturas sociais e desenvolvam capacidade de analise critica.

A aprendizagem ocorre a partir da mediagdo intencional do professor, que
organiza o ensino de modo sistematizado, articulando pratica social,
problematizacéo, instrumentalizacdo, catarse e pratica social transformada. Assim, a
Pedagogia Historico-Critica busca formar sujeitos capazes de compreender e
transformar a realidade social por meio do dominio do conhecimento.

Dentre as tendéncias pedagogicas que estas unidades escolares defendem e
se comprometem a praticar estdo a Pedagogia Libertadora e a Histérica-Critica, que
estdo englobadas na Corrente Realista-Progressista, que visa uma educacao
esclarecedora do povo e para uma transformacdo histérica do trabalho escolar
publico democratico e de toda a populacao.

Corrente Pedagdgica Histérico-Critica: Essa corrente pedagdgica busca a
formacdo de sujeitos criticos, que ndo se submeta a maneira como a sociedade |he
€ apresentada, mas que busque transforma-la. Essa forma de pensar surge a partir
da década de 70.

Na década de 1970 ha a necessidade premente de se articular uma
proposta pedagdgica cujo compromisso maior seja a transformacdo da
sociedade e ndo sua manutencdo. Dessa forma surge A Pedagogia
Histérico-Critica num movimento pedagdgico como resposta as pedagogias
ndo-criticas (Tradicional, Escola nova e Tecnicista) e as pedagogias critico-
reprodutivista (Escola como Aparelho Ideoldgico do Estado, Teoria da
Reproduc@o e a Escola Dualista). Assim, o objetivo desta tendéncia é
resgatar a critica e a dialética no processo de acao-reflexdo sobre a praxis
social (SAVIANI, 2011, p. 13).

A Corrente Pedagodgica Historico-Critica esta subdividida em trés pontos
essenciais para o seu desenvolvimento no ensino-aprendizagem, estes pontos sao:
pratica-teoria-pratica, assim, o objetivo da pedagogia Historico-Critica “é a

articulacdo de uma proposta pedagogica que se empenha, ndo apenas para manter



a sociedade como esta posta, mas para transformé-la a partir da compreensao dos
condicionantes sociais” (SAVIANI, 2011, p. 13).

Assim, a pedagogia Histérica Critica procura despertar a atividade e atitude
do educador no sentido de incentiva-lo a buscar o dialogo entre os educandos e
demais representantes da comunidade escolar, levando em conta os conhecimentos
prévios, experiéncias historicas, tendo o aluno como centro do processo de ensino-
aprendizagem.

Corrente Pedagogica Libertadora: Essa tendéncia atrela a educacéo a luta e
organizagdo de classe do oprimido, e esta centralizada nas discussdes sobre temas
sociais e politicos em que o professor coordenara atividades atuando juntamente
com os alunos. Tendo como saber mais importante, o de ter uma consciéncia da
realidade em que vive, buscando a modificacdo social e a condicdo de se emancipar
atraves da elaboragéo da consciéncia critica. (SAVIANI, 2011).

As nossas instituicdes propdem trabalhar com a formagéo do sujeito de forma
clara, participativa, contextualizada, levando em consideracdo os saberes prévios
dos discentes, respeitando a realidade em que vivem, bem como a sua histéria de
vida, desenvolvendo atividades que facilitem a aprendizagem, tornando-os seres

autdbnomos em seu processo historico e educacional.

A avaliagcdo, no contexto escolar, deve ser compreendida como um processo
continuo, sistemético e intencional que visa promover a aprendizagem dos
estudantes e subsidiar a acdo pedagdgica dos professores. Longe de ser um
instrumento punitivo ou classificatério, a avaliacdo precisa estar a servico do
desenvolvimento integral do aluno e da melhoria da préatica docente. Como defende
Luckesi (2011), "avaliar € um ato de amor e de compromisso com o crescimento do
educando".

Dentro dessa perspectiva, destacam-se quatro modalidades fundamentais de
avaliacdo: diagnostica, formativa, somativa e comparativa.

A avaliacdo diagnostica ocorre, geralmente, no inicio do ciclo letivo, de uma

unidade ou de um contetdo. Seu obijetivo principal é identificar os conhecimentos



prévios dos estudantes, suas dificuldades e potencialidades, possibilitando ao
professor tracar estratégias pedagogicas mais eficazes.

A avaliacdo formativa € processual, continua e orientada para o
acompanhamento da aprendizagem durante todo o percurso escolar. Ela possibilita
intervencdes pedagodgicas oportunas, permitindo que o estudante avance com
autonomia.

A avaliacdo somativa ocorre ao final de um processo ou periodo de
aprendizagem, com a finalidade de verificar o que foi aprendido em relacdo aos
objetivos propostos. Ela se expressa por meio de notas ou conceitos e serve para
tomadas de decisao institucionais, como promog¢ao ou retencao.

Segundo Scriven (1967), a avaliacdo somativa € aquela que “sintetiza os
resultados da aprendizagem, possibilitando julgamentos sobre a eficacia do
processo”. No entanto, seu uso deve ser equilibrado e articulado as demais formas
de avaliacdo para que ndo reduza o estudante a niUmeros.

A avaliacdo comparativa analisa o desempenho do estudante em diferentes
momentos ou em relacdo a determinados padrdes (internos ou externos). Essa
modalidade deve ser utilizada com cautela para evitar préaticas classificatérias ou
excludentes. Como alerta Esteban (2002), "a comparacéo é valida se contribuir para
a andlise critica do processo e para a tomada de decisbes pedagogicas que
respeitem as especificidades de cada realidade"

A avaliacdo para a aprendizagem deve reunir diferentes modalidades
avaliativas de forma integrada e consciente, respeitando os tempos e 0s ritmos dos
estudantes. A pratica avaliativa deve ser coerente com os principios do Projeto
Politico Pedagodgico da escola, orientada por critérios claros e voltada a valorizagéo
do percurso de cada aluno.

O Conselho de Classe da escola se torna um 6rgéo permanente, pois além de
se reunir no final do ano letivo, também se relne, formalmente, ao minimo por duas
vezes no decorrer das etapas letivas, mais especificamente nos pré-conselhos
definidos no Calendario Letivo da Rede Municipal.

O plantdo pedagogico € um momento institucional previsto no calendario
escolar, destinado ao diadlogo entre escola, professores, estudantes e familias, com
0 objetivo de acompanhar o processo de ensino e aprendizagem. Trata-se de uma
estratégia que permite a escuta ativa das dificuldades, avancos e necessidades dos



alunos, promovendo o alinhamento entre as acdes pedagdgicas e 0 percurso
individual de cada estudante.

Durante o plantdo pedagogico, os professores disponibilizam horarios
especificos para conversar com 0S responsaveis, apresentar os resultados das
avaliacOes, discutir o comportamento, o rendimento escolar e tracar estratégias
conjuntas de apoio a aprendizagem. E, portanto, um espaco privilegiado de
orientacdo, acolhimento e co-responsabilidade entre familia e escola, contribuindo
diretamente para o fortalecimento do vinculo escolar e a melhoria da qualidade do
ensino.

Em conformidade com a legislacdo educacional vigente, as escolas da Rede
Municipal de Ensino de Anguera sdo orientadas a planejar e implementar acdes
especificas de recomposicdo da aprendizagem, com foco nos estudantes que
apresentam baixo rendimento nas avaliagbes. Essas acdes tém como objetivo
garantir o direito a aprendizagem, promovendo intervencdes pedagdgicas
intencionais, continuas e adaptadas as necessidades dos alunos, de modo a
recuperar e fortalecer os conhecimentos essenciais ndo consolidados ao longo do
processo escolar.

A recomposicao é prevista em 3 momentos, a priori, a primeira no comego do
ano focando nas habilidades que nao foram atingidas e foram reveladas com a
avaliacdo diagnéstica; a segunda logo apds o primeiro pré-conselho, onde é feito o
levantamento da criticidade com base nos relatos dos professores, ja o terceiro
momento € feito logo apdés o segundo pré-conselho, dando assim a oportunidade
desse aluno que ndo esta atingindo de alguma forma as metas, conseguir que as
habilidades e as competéncias sejam atingidas.

Dessa forma, as escolas que fazem parte do Nucleo Regionalizado F
estabelecem os seguintes instrumentos avaliativos no ambito da Etapa da Educacéao
Infantil:

Registros Diarios: Produzidos diariamente pelo professor em forma de
anotacoes, a partir das observagfes das propostas de atividades realizadas com e
pelas criancas, a respeito do que foi apresentado e como se inseriram nNo processo,
como meio de manter a memadrias das experiéncias vividas e fornecer elementos

que enriquecam posteriormente a elaboracdo dos relatorios.



Essas observacdes e registros oportunizam conhecer e acompanhar cada
crianga em seus aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e sociais, seus modos de ser e
agir. Para isso, torna-se fundamental que o professor anote o nome da crianca,
idade, local e horario do que esta sendo observado. Além das anotacdes, existem
outras formas de registros como gravacao das falas, videos, fotografias e atividades
realizadas pelas proprias criancas.

Avaliacdo Diagnéstica: Ferramenta que ajuda a mapear os conhecimentos
prévios trazidos pela crianca, realizada logo nos primeiros dias do ano letivo. Essa
avaliacdo tem como objetivo conhecer o desenvolvimento da crianca e também
possibilitar ao professor um planejamento significativo com base nas informacdes
obtidas. Os modelos adotados pela Rede Municipal sdo os seguintes:

v Evolucdo do Desenho (Creche - grupos 02 e 03);

v Evolucéo da Escrita (Creche grupo 03);

v Evolucéo do Desenho (Pré-escola - grupos 04 e 05);

v Atividade Diagnéstica: Leitura e Escrita / Letramento Matematico (Pré-
escola - grupos 04 e 05);

Vale salientar que a avaliacdo diagndstica sera realizada no inicio de cada
etapa letiva nos grupos supracitados. E importante ressaltar, que logo no final do
primeiro semestre a escola realiza um questionario de autoavaliacdo do professor,
conforme orienta o DCRM “objetivando despertar reflexdo e analise sobre suas
praticas, no sentido de colaborar para o desempenho da acao pedagdgica [...]". Essa
autoavaliacdo é um instrumento que permitira a partir da autorreflexdo do professor,
a construcdo de um trabalho mais consciente e efetivo, ao longo do periodo letivo.

Portfélio: Instrumento importante que serve para comunicar as
aprendizagens e o desenvolvimento dos estudantes. Caracteriza-se por registrar
diferentes momentos e vivéncias da crianca na instituicdo. De acordo Shores e
Grace (2001, p. 43) no livro Manual do Portfélio “os portfolios sdo definidos como
uma colec¢éo de itens que revela, conforme o tempo passa os diferentes aspectos do
crescimento e do desenvolvimento de cada crianga”. Sendo assim, nele devem
constar as producbes que mais fizeram sentido para a crianga, revelando suas
habilidades e evidenciando suas aprendizagens. Existem varios tipos de portfélio, no
entanto na Educacéo Infantil destacaremos os seguintes:

v  Portfélio de Aprendizagem: Esse portfélio vai armazenando todas as



producdes das criancas durante cada etapa letiva. No final de cada etapa devera ser
entregue as familias nos respectivos plantbes pedagdgicos. Vale ressaltar, que o
Portfélio € muito mais que uma colecéo de atividades produzidas pelas criancas, é
um meio de promover a reflexdo e reorganizacdo do planejamento a partir das
informacdes colhidas, orientando as acdes pedagdgicas com foco no
desenvolvimento das aprendizagens da criancga.

v Portfélio de Evolucéao: Esta pratica se deu no Nucleo Regionalizado F, no
inicio do ano 2025, acontece de forma continua onde o professor elabora e organiza
atividades a serem comparadas posteriormente com o objetivo de identificar o nivel
de desenvolvimento e avancos dos educandos de uma etapa para outra. Um
portfélio de evolucdo ndo é visto apenas como uma cole¢édo de trabalhos, mas sim
um registro do processo de ensino aprendizagem, que evidéncia como as
habilidades e competéncias foram concebidas, as dificuldades encontradas e como
foram resolvidas.

v/ Relatério Individual: Caracteriza-se como uma narrativa que tem como
objetivo comunicar as aprendizagens, expressando avang¢os, conquistas e
descobertas no processo educativo da criangca, bem como relatar o processo vivido
em sua evolugéo, dando visibilidade tanto ao seu desenvolvimento e aprendizagem
quanto ao trabalho pedagdgico realizado.

O relatdrio deve ser fruto dos registros diarios feitos pelo professor, devendo
manter consonancia com o Portfélio. Ao redigir o relatorio individual da crianca, o
professor deve estar atento e relatar as aprendizagens dentro do contexto vivido, as
caracteristicas de desenvolvimento da crianca a partir das interagdes, brincadeiras e
mediacdes, refletindo sobre as experiéncias que foram oportunizadas.

A elaboracdo dos relatérios sera consolidada no final de cada etapa letiva,
estes deverdo ser socializados com 0s pais ou responsaveis pela crianga, até 15
dias corridos a partir do término das etapas previstas no calendario letivo, em
plantdo pedagogico, para que tenham conhecimento do desempenho da crianca e
do trabalho realizado pela instituicdo, que devera anexar uma cOpia na pasta de
documentos da crianca e entregar outra copia aos pais ou responsaveis junto com o
portfolio de atividades desenvolvidas durante a etapa.

No Ensino Fundamental o ato de avaliar ocorre das seguintes maneiras,

processuais e continua, na avaliagdo continua avaliamos no dia a dia o desempenho



dos alunos, as conquistas para o avan¢o na aprendizagem significativa e também
fazendo a autoavaliacdo do trabalho que esta sendo desenvolvido, bem como suas
contribuicdes favoraveis ou ndo para a aprendizagem, quanto a processual ocorre
em trés periodos denominados por etapas, tendo como objetivo diagnosticar as
competéncias e habilidades desenvolvidas, sendo assim ira contribuir para
elaboracao dos planejamentos seguintes posteriores aquela etapa.

A avaliacdo dos estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental anos iniciais se
da através de relatérios descritivos que séo elaborados pelos professores onde séo
descritos todos os avancos dos educandos durante a etapa vigente bem como as
dificuldades encontradas e a metodologia que a unidade escolar oferece para sanar
tais adversidades, nesta mesma oportunidade os relatérios sdo socializados acéo
gue acontece durante o plantdo pedagogico realizado nas escolas que compdem o
Nucleo Regionalizado F onde séo reunidos os pais ou responsaveis com a finalidade
de dialogar sobre as acdes pedagdgicas desenvolvida em sala de aula durante a
etapa letiva corrente, em seguida é feita a leitura dos relatérios para 0s pais ou
responsaveis dando-lhes uma copia do mesmo e outra cOpia € arquivada na pasta

do estudante.

Os temas integradores que compdem o curriculo do Nucleo Regionalizado F
representam um eixo estruturante para a construcdo de aprendizagens que
dialoguem com a realidade dos estudantes e com os valores que orientam a
comunidade escolar. Considerando que o Nucleo Regionalizado foi instituido
recentemente, esse processo ainda se encontra em fase de consolidagéo,
especialmente no que se refere a definicdo dos temas que serdo priorizados e as
metodologias que orientardo sua abordagem pedagogica.

Nesse contexto, a escola assume o compromisso de desenvolver, de forma
coletiva e participativa, um curriculo que “ganhe a cara” de seus espacos educativos,
valorize os saberes locais e promova experiéncias significativas para os discentes,
assegurando que os temas integradores se constituam como instrumentos de
formacgéo integral, articulando conhecimentos, praticas e vivéncias do cotidiano

escolar e comunitario.



No ano de 2026 as escolas que formam o Nucleo Regionalizado F aos
poucos irdo inserir N0 seu escopo 0s seguintes temas integradores: Educagéo em
Direitos Humanos, Educacédo para a Diversidade, Educacéo para o Transito,
Saude na Escola, Educacdo Ambiental, Educacdo Financeira e para o

Consumo, Cultura Digital e Educacé&o Fiscal.

No cotidiano da escola, no ambito do Nucleo Regionalizado F, a
recomposicdo das aprendizagens e o Projeto Alfabetiza assumem centralidade
como eixos estruturantes para a garantia do direito de aprender e para a
consolidacdo de um curriculo com identidade propria e sentido para os estudantes.
Por se tratar de um Nucleo criado recentemente, esse processo ainda se encontra
em fase de fortalecimento institucional, o que exige planejamento colaborativo,
escuta sensivel e organizacdo pedagdgica para alinhar praticas, metas e estratégias
as realidades de cada unidade escolar.

Em consonancia com as Diretrizes para a Avaliacdo da Aprendizagem e o
Rendimento Escolar, a escola compreende a recomposicdo COmO um percurso
continuo de diagnéstico, intervencdo e acompanhamento, orientado pelos principios
da BNCC, do Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) e do Documento
Curricular Referencial Municipal de Anguera (DCRM). Essa abordagem ultrapassa a
simples retomada de conteddos e se consolida como uma acdo pedagdgica
intencional, que reconhece os diferentes ritmos, trajetérias e necessidades dos
estudantes, promovendo equidade e inclusdo no cotidiano escolar.

Nesse contexto, o Projeto Alfabetiza se afirma como estratégia estruturante
para o fortalecimento das aprendizagens essenciais, especialmente nos campos da
leitura, da escrita e do raciocinio matematico, articulando sequéncias didaticas,
projetos interdisciplinares, tutoria pedagogica e acompanhamento formativo.
Inspirada em referenciais tedricos que valorizam a avaliacdo do processo e a
dimensdo humana da aprendizagem, a escola mobiliza professores, gestao,
coordenacao e familias em um compromisso coletivo.

Assim, a recomposicéo das aprendizagens se configura como um movimento

permanente de aprimoramento pedagdgico, orientado para a construcdo de



trajetorias escolares mais consistentes, justas e significativas para todos os
estudantes do Nucleo Regionalizado F.

Durante os encontros semanais para alinhar as acdes a serem desenvolvidas
em sala de aula discute-se também sobre projetos externos e internos, avaliacdes
externas bem como tudo que norteiam para 0 avan¢co, e a autonomia do
aprendizado.

Nos momentos de ACs sdo realizadas formacdes com os professores e
auxiliares de ensino, uma pratica, para ajustar com as praticas educativas
desenvolvidas no cotidiano escolar, reforcando a idéia que as instituicdes de ensino
devem ser reconhecidas como espacos necessarios de formacao, para garantir aos
alunos uma educacéao de qualidade.

Os professores tém a oportunidade de assumirem o protagonismo da sua
trajetoria, partiihando momentos de reflexdo da prética, saberes coletivos tendo a
formacao dentro da profissdo, em seu local de trabalho. Os momentos formativos
nas escolas do Nucleo Regionalizado F, vém acontecendo com frequéncia, através
de pesquisas, momentos de estudos, discussdes da pratica docente entre outros.

O planejamento pedagdgico ocorre de forma refletida e criteriosa, tendo como
referéncia o plano de curso desenvolvido pelo municipio, fundamentado na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), no Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB) e no Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM).

A coordenacdo pedagogica, juntamente com os professores, relne-se
semanalmente em Atividades Complementares (ACs), as segundas-feiras e tercas-
feiras, para selecionar os objetos de conhecimento que seréo trabalhados. Nesses
encontros, considera-se o contexto historico, social, cultural e emocional dos alunos,
bem como seus conhecimentos prévios, analisando-se as habilidades e
competéncias ja desenvolvidas e aquelas que se pretende construir, com vistas a
consolidagcéo da aprendizagem.

A partir dessas discussdes, ocorre a contextualizacdo das acdes pedagodgicas
gue serao realizadas, e cada professor (a) adégqua seu planejamento a realidade de

seus alunos, procurando garantir um aprendizado integral, sem desconsiderar as



especificidades vivenciadas por cada estudante.

Na Educacao Infantil, esse trabalho se desenvolve principalmente por meio de
sequéncias didaticas, nas quais as experiéncias e vivéncias das criangas orientam a
construcdo de aprendizagens significativas. Ja no Ensino Fundamental, o
planejamento organiza-se com base nas habilidades previstas nos documentos
curriculares, priorizando atividades contextualizadas que se relacionem a realidade
do aluno e valorizem seus conhecimentos prévios. Por essa razdo, busca-se, desde
a Educacado Infantil até os anos iniciais, promover um processo continuo de

alfabetizacao, culminando na consolidacao do ciclo alfabetizador.

Perfil da Docéncia

O perfil da docéncia no Nucleo Regionalizado F do municipio de Anguera-BA
compreende o professor como mediador, pesquisador e agente essencial no
processo formativo dos estudantes.

A BNCC (2017) destaca que o professor € responsavel por organizar
situagcdes de aprendizagem significativas, que promovam o desenvolvimento das
competéncias gerais, considerando as dimensdes cognitivas, socioemocionais,
éticas e culturais dos estudantes. Dessa forma, o docente € visto como profissional
que planeja, intervém, avalia e acompanha cada etapa do processo educativo,
favorecendo a autonomia e o protagonismo discente.

O DCRM (2022) reforca que o professor deve articular conhecimentos
cientificos, pedagdgicos e culturais, reconhecendo a diversidade sociocultural do
territério de Anguera-Ba e valorizando praticas contextualizadas que dialoguem com
a realidade do semiarido baiano. Ja as DCRB (2023) apontam que o docente precisa
assumir o compromisso com uma educacao equitativa, inclusiva e pautada no direito
de aprender, garantindo metodologias ativas, avaliagbes formativas e praticas que
reduzam desigualdades.

Do ponto de vista teorico, o papel docente esta profundamente ligado a
perspectiva humanizadora de Freire (1996), segundo a qual ensinar exige respeito
aos saberes dos educandos, reflexdo critica, ética e compromisso com a

transformacdo social. Nessa mesma direcdo, Tardif (2002) compreende que a



docéncia é constituida por um conjunto de saberes profissionais que se constroem
na experiéncia, no estudo e na pratica cotidiana, exigindo constante atualizacao e
reflexdo sobre o proprio fazer pedagdégico.

A abordagem histérico-critica, conforme Saviani (2003) reforca que o docente
deve garantir 0 acesso aos conhecimentos sistematizados, assegurando a fungao
social da escola e promovendo aprendizagens que possibilitem aos estudantes
compreender e transformar a realidade. Assim, o professor idealizado neste PPP é
um profissional ético, pesquisador, comprometido com a justica social e sensivel as
singularidades dos estudantes, atuando de forma colaborativa e democrética. Mais
do que transmissor de conteudos, é sujeito ativo que inspira, acolhe, orienta e
constroi, junto com os estudantes e a comunidade, caminhos para uma educacéo de
qualidade, emancipadora e socialmente referenciada.

Perfil do Estudante

O perfil do estudante do Nacleo Regionalizado F do municipio de Anguera-BA
fundamenta-se na compreensao de que cada crianca, adolescente, jovem e adulto é
sujeito histérico, cultural e social, portador de identidades plurais e inserido em
realidades diversas que influenciam sua forma de aprender e participar do mundo.

A BNCC (2017) orienta que o estudante deve ser reconhecido como
protagonista do processo educativo, desenvolvendo competéncias cognitivas,
socioemaocionais e éticas que lhe permitam atuar de maneira critica, colaborativa e
responsavel na sociedade contemporanea.

Da mesma forma, o DCRM (2022) e o DCRB (2023) reforcam que o0s
estudantes sdo sujeitos ativos da aprendizagem, devendo ser acolhidos em sua
integralidade, valorizando-se seus conhecimentos prévios, ritmos, interesses e
experiéncias territoriais, especialmente aquelas ligadas a cultura e as praticas
sociais do semiarido baiano.

Nesse sentido, o0 estudante que se deseja formar € autbnomo, participativo e
comprometido com o bem comum, desenvolvendo-se de maneira integral, o que
inclui dimensdes cognitivas, emocionais, sociais, culturais e éticas. A perspectiva
humanizadora defendida por Freire (1996) compreende que o estudante se constitui
em didlogo com o mundo e com o outro, construindo significados e desenvolvendo

consciéncia critica sobre a realidade em que vive.



J& a abordagem historico-critica, conforme Saviani (2003) indica que o
estudante deve acessar conhecimentos sistematizados que possibilitem a leitura e
transformacdo da sociedade. Assim, o perfil discente almejado articula formacéo
critica e acesso ao conhecimento, garantindo o direito a aprendizagem e ao
desenvolvimento pleno.

Dessa forma, as escolas do Nucleo Regionalizado F assumem o
compromisso de formar estudantes reflexivos, empoderados, conscientes de seu
papel na comunidade e capazes de agir com responsabilidade, criatividade e

sensibilidade diante dos desafios do presente e do futuro.

5. ETAPAS DO ENSINO

As escolas do Nucleo Regionalizado F, concebem a crianga como um ser
social, que sdo vistas como sujeitos que criam histérias que ja trazem consigo
conhecimentos, é nessa fase que as criancas comec¢am a sentir a pensar a
desenvolver o pensamento, a infancia é o periodo em gque as mesmas comecam a
se relacionar com outras criancas fora do contexto familiar, na escola, na
comunidade ao qual a mesma esté inserida.

O Documento Curricular Referencial Municipal (2022) diz que:

E nessa fase que a crianca participa de grupos sociais fora do contexto
familiar e onde passa a conviver com outras pessoas, com iSso exercita sua
cidadania a partir da convivéncia em sociedade. Também é necessério,
pensar a Educacéo Infantil como um espaco em que a crianga tenha suas
potencialidades incentivadas e que promova o desenvolvimento das
habilidades da infancia e das func¢des cognitivas, como: observacgéo,
imaginacgéo, curiosidade, memdria e a aten¢do, através de intencionalidades
pedagodgicas pautadas nas interagfes e brincadeiras, eixos estruturantes
contidos nha BNCC, referentes a esta etapa. (ANGUERA, 2022, p.69).

Sendo assim percebemos que as criangcas ao chegarem a escola trazem
consigo conhecimentos que na relagdo com outras pessoas compartilham entre si,
como seu nhome, idade, qual seu brinquedo e brincadeiras preferidas, o que gostam
de comer, sua cor que mais gostam os desenhos preferidos, as musicas.

As criancas sao o foco de todos os trabalhos desenvolvidos na Educacao

Infantil do Nucleo Regionalizado F, a escuta de cada crianca e a identificacdo das



culturas infantis sdo acdes de cuidado e atencdo continuos dos profissionais de
educacdo que aqui trabalham. Estamos sempre proporcionando momentos em que
as criancas possam experimentar descobrir, manipular objetos e vivenciar situacées
em um ambiente seguro e acolhedor permitindo a crianca ser independente,
fazendo-a sentir-se amada e reconhecida em suas descobertas.

A Educacéo Infantil € umas das etapas mais importantes na formagéo do ser
humano € nesse periodo que as criangcas ampliam suas interacdes sociais,
passando a adquirir novos conhecimentos e a desenvolver novas habilidades, novas
competéncias, contribuindo de forma significativa para o seu desenvolvimento
Assim, a escola e os profissionais precisam estar bem-preparados para trabalhar
com os alunos, oferecendo momentos que enriguecam ainda mais o aprendizado
proporcionando atividades variadas como jogos, brincadeira faz de conta, que
estimulam o0s pequenos a investigarem, perguntarem e experimentarem novas
experiéncias.

O Ndcleo Regionalizado F, trabalha de forma que valorize e garanta os
direitos de aprendizagem das criangas, oportunizando em seu planejamento, o
direito de conviver com outras criangas, adultos utilizando diferentes linguagens,
ampliando o conhecimento de si com o outro, respeitando a cultura e a relagdo com
os demais. Estimulando as brincadeiras em diferentes espacos, ampliando cada vez
mais a imaginacdo, sua criatividade de forma que a mesma explore movimentos,
gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, em suas diversas modalidades, as

artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

A Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacéo Basica tem como premissa o
desenvolvimento integral da crianga nos seus variados aspectos, dando
continuidade as acfes da familia e da comunidade.

O desenvolvimento cognitivo das criancas acontece nos primeiros anos de
vida, a entrada da crianca na creche marca o inicio do percurso pedagogico e cabe
as nossas Escolas propiciar a crianga a aquisicdo e a produgédo de conhecimento,
respeitando a sua individualidade, valorizando o universo infantil, repleto de

imaginacéo, descoberta, curiosidade e brincadeiras.



Atendemos criangas na faixa-etaria de 1 a 3 anos, oferecendo educacéo e
cuidados, visando o desenvolvimento de suas diversas linguagens, respeitando seu
contexto historico e cultural, suas individualidades e necessidades, oportunizando a
construcdo do conhecimento e a interacdo com 0s outros, permeados por atividades
lidicas, na perspectiva do direito da crianga, quanto as questdes relacionadas a sua
saude, higiene, alimentagéo, seguranca e desenvolvimento e aprendizagem.

No que se refere ao organizador curricular o Documento Curricular

Referencial da Bahia diz que:

Na Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, o Organizador
Curricular tem como pressuposto articular os principios preconizados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantii aos Campos de
Experiéncias, ao processo de desenvolvimento da aprendizagem e a
formacéo integral da crianca. (DCRB, 2022, p. 138).

Assim procuramos desenvolver um trabalho voltado a realidade dos nossos
alunos, porém dentro das nossas possibilidades, incentivando o desenvolvimento
deles para quando sairem da educacdo infantii possa ingressar no ensino
fundamental com as aprendizagens essenciais, comportamentos, habilidades e
conhecimentos quanto as vivéncias que promovem aprendizagem e
desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias, sempre tomando as

interacdes e a brincadeira como eixos estruturantes.

O funcionamento da creche no Nucleo Regionalizado F, se da a partir dos dois
e trés anos de idade, porém essa oferta ndo acontece em todas as escolas, apenas
o Prédio Escolar Professora Hélia Maria Brand&o oferece o grupo 02, 03, 04, e 05 as
demais o funcionamento ainda acontece com turmas multisseriadas.

Tendo em vista essa realidade, as escolas que possuem turmas
multisseriadas, a transi¢céo feita pelos alunos acontece na teoria, mas néo na prética,
uma vez que, esses alunos embora mudem de seéries, ndo muda de turma, professor
e escola permanecendo no mesmo ambiente educativo. Contudo, esses alunos, ao
iniciarem o0 novo ano letivo, ficam informados pela equipe escolar, que mesmo

fazendo parte da mesma turma se encontra em uma nova série.



A transicao entre essas duas etapas acontece de forma tranquila, mas com
muita atencdo de forma que a entrada na pré-escola possa dar seguimentos aos
estimulos desenvolvidos no grupo 02 e 03, oportunizando nas criangas seus
desenvolvimentos em todos seus aspectos, além de estimular novas descobertas e

experiéncias.

As escolas que compdem o Nucleo Regionalizado F, ofertam o ensino para as

criancas da pré-escola. Seguindo o que € posto no art. 30 da LDB (1996):

A educacao infantil sera oferecida em:

| — Creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade;

Il — Pré-escolas, para criangas de quatro a seis anos de idade.

A Pré-Escola reline criangas na faixa etaria de 4 e 5 anos. Nesse periodo elas
concretizam o aprendizado sobre a escrita do nome, reconhecimento do alfabeto e
nameros, como também a leitura de palavras simples. Para que essa realidade se
consolide, faz-se necessario a participacdo ativa da familia como contribuinte no

processo de alfabetizacdo da crianca.

A Pré-Escola deve ser um espaco de experiéncias significativas que
garantam a aprendizagem e o desenvolvimento infantil. E importante
destacar neste documento a relevancia das brincadeiras que envolvem
cantigas, parlendas, rimas, os jogos de sons e palavras, as contagdes de
histérias para tornar a leitura divertida e consequentemente, estimular a
escrita, neste periodo educacional (DCRM, 2022, p.101).

As nossas escolas, por meio dos docentes, buscam ofertar para nossas
criangas um brincar com significado, isso €, a aprendizagem por meio de momentos
lidicos. Nesses periodos, as professoras usam desde riscos no chéo para trabalhar
o equilibrio, nocdo de espaco (direita e esquerda), bolas coloridas para trabalhar as
cores primarias e contagem, como também a contacdo de histérias com o reconto

feito pelas criangas.

5.2 ENSINO FUNDAMENTAL



O Ensino Fundamental € a etapa mais longa no ciclo da educacéo basica, o
que corresponde a 9 anos, desses, 5 anos de ensino corresponde ao Ensino
Fundamental I. Um periodo essencial para a formagéo dos alunos, principalmente os
dois primeiros anos, nos quais é consolidada a alfabetizagéo.

Esse periodo é essencial para que a crianca possa adquirir as habilidades e
competéncias que ira possibilitar o desenvolvimento deles nos anos subsequentes,
por isso buscamos seguir de perto todas as orientacdes dadas pelo curriculo
nacional, estadual e municipal. Esse periodo sera para que eles possam consolidar
0 gue ja foi visto nos anos anteriores e ampliar novos conhecimentos.

Compreendemos que nos anos iniciais a crianca devera ter realizado até

término do ciclo da alfabetizacéo:

O que se propde € que haja a construgdo da consciéncia fonoldgica, do
conhecimento sobre as diferentes estruturas silabicas, as regularidades
ortograficas diretas, as diferentes grafias do alfabeto (nos dois primeiros
anos); construcdo das regulares ortograficas (contextuais e morfoldgicas) na
ortografizagéo; desenvolvimento da fluéncia em leitura de forma gradativa
em niveis de complexidade crescente. (DCRM, 2022, p.120).

Dessa maneira faz-se necessario o trabalho com as habilidades competentes
a tais realidades. Contudo, ndo é somente trabalhar as habilidades, mas a maneira
como elas sdo desenvolvidas em sala, o0 que implica diretamente na pratica
pedagogica do professor, o qual precisa desenvolver mecanismos facilitadores da
aprendizagem, para que assim seus educandos se desenvolvam de acordo com o
esperado para a faixa etaria de cada um deles.
A Resolucdo CEE N.° 137, de 17 de dezembro de 2019, em seu Art. 16 no §
1° diz que devera:
Priorizar-se-80, nesse periodo, os procedimentos que reforcem o
desenvolvimento da competéncia em leitura e escrita, bem como os
relacionados com a aquisicdo do senso numérico, por meio de estratégias

gue fortalecam o uso eficaz da escrita, a fluéncia leitora e a desenvoltura
com as competéncias da cognigdo numérica.

Enquanto nos dois primeiros anos o foco esta na alfabetizacdo, nos anos do
ciclo complementar a preocupacdo estd em conceber solidez ao letramento e a
alfabetizacdo, como também garantir as aprendizagens proprias de cada tempo,

como a leitura de textos que ira possibilitar o desenvolvimento da oralidade, do



expressar-se, a leitura de imagens explorando as cores, movimentos, tracos e o que
esta implicito em cada imagem e textos.

A transicdo entre essas duas etapas da Educacdo Basica exige bastante
atencao, pois necessita de equilibrio entre as mudancas introduzidas, garantindo a
continuidade dos desenvolvimentos dos alunos. Assim fica evidenciada a
importancia de pensar no planejamento que contemple estratégias de acolhimento,
adaptacdo para quando ingressar no Ensino Fundamental os mesmos possam se
sentires confortaveis e seguros na continuidade de seus estudos, ja que 0s mesmos
irdo ingressar na etapa mais longa da educacéao basica.

O Documento Curricular Referencial da Bahia (2022) diz que:

Essas mudangas impdem desafios na elaboragéo de curriculo para a etapa
do Ensino Fundamental, de modo a superar as lacunas que ocorrem entre
as etapas da Educacdo Basica, mas principalmente entre a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental e as duas fases do Ensino Fundamental:
Anos Iniciais e Anos Finais, garantindo integracdo e continuidade dos
processos de aprendizagens dos estudantes, respeitando suas
singularidades e as diferentes relagbes que sdo estabelecidas entre os
conhecimentos. ( DCRB, 2019, p. 147).

Contudo o municipio de Anguera preocupado com essa transicéo elaborou o
seu curriculo de forma a garantir o desenvolvimento entre as etapas de ensino,
respeitando suas singularidades e as diferentes relacbes que sdo estabelecidas
entre 0os conhecimentos, pois nessa fase, as criancas estdo vivendo mudancas
importantes em seu processo de desenvolvimento que repercutem em suas relacdes
no meio social.

Como cita o DCRM (2022):

Ainda, nos Anos Iniciais é importante desenvolver um trabalho alinhado as
praticas pedagégicas em que o ambiente escolar, seja organizado por meio
dos interesses e necessidades de aprendizagem apresentados pelos
alunos, vislumbrando suas vivéncias, na compreensédo que é fundamental
ampliar as operacdes cognitivas, através de mobilizagdes pedagogicas, no
intuito de que possam desenvolver o aprendizado esperado. (ANGUERA,
2022, p. 106).

Assim os alunos do Nucleo Regionalizado F, ao ingressarem no primeiro ano
sdo recebidos com bastante entusiasmo e com o planejamento bem estruturado
favorecendo suas interagcdes com o0 espaco, a relagdo com diferentes linguagens,
incluindo os usos sociais da escrita e da matematica, permitindo a participagdo no

mundo letrado e a construcdo de novas aprendizagens, na escola e no seu entorno.



No 1° ano os alunos passam a ter uma rotina diferenciada, com novos
materiais, livros, apostilas, caderno, no decorrer do ano os educandos véao
adquirindo novos habitos, responsabilidades dando continuidade ao processo de
alfabetizacdo, da comunicacéao oral, o sistema da escrita alfabética, os registros dos
simbolos matematicos, diferenciar letras de nameros, realizar célculos orais, escritos

e situagOes que favorecam seu processo de alfabetizac&o.

A transicdo do 2° ano para 0 3° ano € um periodo de suma importancia, pois
ela é marcada por desafios, onde o foco principal é a consolidagdo do processo de
leitura e escrita. Ao finalizar o 2° ano espera-se que eles tenham aprendido a ler e
escrever com autonomia, a interpretar, conhecer e respeitar o modo de vida de
diferentes grupos sociais tenha aprendido o sistema de numeragdo decimal,
ampliando cada vez mais seus conhecimentos tanto no campo matematico, como
linguistico, que passem a conhecer mais o0 proprio corpo, suas funcdes, as
transformacdes que o mesmo apresenta nessa fase da vida e os meios para lidar
com elas.

O Documento Curricular Referencial Municipal na portaria SEC N° 02/2010 diz
que:

O Ensino Fundamental de 09 Anos na Rede Municipal de Ensino de
Anguera considera que o curriculo desta etapa da Educacédo Basica deve
garantir as criancas e adolescentes:

| - O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
béasicos o dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - A compreensdao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores que fundamentam a sociedade;

Il - a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formag&o de atitudes e
valores;

IV - O fortalecimento dos vinculos da familia, dos lacos da solidariedade
humana e de respeito reciproco em que se assenta a vida social
(ANGUERA, 2022, p. 104).

Nesse periodo os alunos estdo vivenciando mudancas no processo de
desenvolvimento na leitura, escrita, pensamento critico e criativo, sendo importante
se manter um trabalho pedagodgico que valorize os conhecimentos préevios das
criangas, no sentido de conduzi-los a novas aprendizagens.

Durante esse processo de transicdo € comum alguns alunos chegarem ao

final do ciclo sem competéncias e habilidades préprias ao momento do processo



ensino aprendizagem, dessa forma, o planejamento contempla a¢bes especificas
para quando iniciarem o novo ciclo os professores possam ter alguns cuidados
essenciais, em tenta-se, a realizacdo de avaliacdes diagnostica por etapa letiva, com
objetivo de identificar as causas das dificuldades particulares dos educandos na
assimilacao dos conhecimentos. Com esses dados em méos os educadores passam
a estabelecer estratégias pedagogicas adequadas a realidade e as dificuldades de
cada turma.

O Documento Curricular Referencial Municipal — DCRM para a Educacao
Infantil e Ensino Fundamental de 2022 tem como objetivo assegurar os principios
educacionais e os direitos de aprendizagem de todos os estudantes, assim fica
evidente que os alunos possam ter garantidos todas as suas etapas de ensino,
cabendo a cada instituicdo escolar encontrar meios para promover a garantia dos
direitos de aprendizagem. Sem perder de vistas os saberes os conhecimentos como
elementos que, associados aos campos de experiéncias, marcam a intencionalidade
das praticas docente, buscando ofertar uma formacdo integral aos sujeitos do
processo educativo possibilitando compreensdo das diferentes dimensfes da vida

em sociedade.

6. POLITICAS E MODALIDADES DO ENSINO

A Educacado Especial, como modalidade de ensino que deve ser promovida
metodicamente nos diferentes niveis de ensino, presta-se ao atendimento de
pessoas com Necessidades Educacionais Especiais, preferencialmente, na Rede
Regular de Ensino, com o objetivo de propiciar ao docente o pleno desenvolvimento
de suas potencialidades, autonomia e independéncia.

Foi durante a década de 1990 que importantes diretrizes para um acordo
global com a concretizacdo e a ampliacdo de politicas educacionais inclusivas foram
ressaltadas por meio da assinatura de alguns documentos, tratados e protocolos
internacionais. As Politicas da Educacdo Inclusiva ressaltam a importancia da
valorizagédo das diferencas e de se oportunizar 0 acesso e permanéncia de todos os
alunos no espaco escolar e, na garantia da permanéncia que todos tenham a

oportunidade de consolidar saberes, os quais podem advir de experiéncias vividas.



Na Rede Municipal Anguerense de ensino, trabalha-se em consonéncia com
os documentos balizadores, temos como documento norteador principal a Lei de
Diretrizes e Bases — LDB (Lei n.° 9394, de 1996) a qual garante a proposicao de
curriculos, métodos, recursos educativos e organizacOes especificas para atender
as necessidades do aluno, garantindo-lhe o acesso e a permanéncia numa escola
com qualidade.

Levando em consideracdo 0 aumento significativo das criancas com
necessidades especiais, as escolas do Nucleo Regionalizado F atendem e acolhem
a todos, integrando ao meio, entendendo que cada crianca, jovem ou adulto tem
suas peculiaridades e as mesmas devem ser tratadas como diversidade e ndo como
um problema.

Dessa maneira, a educacéo especial € consolidada através de parceria dos
profissionais de apoio com professores, coordenacdo e direcao, fortalecendo o
trabalho dos professores e viabilizando um atendimento especializado de forma
individualizada, ainda que nos falte espaco, como uma sala de atendimento, que
poderia aumentar a eficacia do trabalho proposto, visto que os atendimentos ainda
acontecem em uma sala de AEE fora da escola no turno oposto.

Salientamos que nossas escolas fazem um trabalho de orientacdo incanséavel
par que fato aconteca essa inclusdo, através de atividades que desenvolva as
habilidades motora, sécio afetiva e cognitivas desses educandos.

Contamos com o0s seguintes profissionais: auxiliares de desenvolvimento
educacional, professor de AEE, psicdélogo, psicopedagogo, coordenador pedagdgico,
professor. Que trabalham em conjunto com os professores a fim de propiciar aos
alunos um espaco acolhedor.

A avaliacéo acontece de forma gradativa e respeitosa, focada nas habilidades
que o educando ja consegue desenvolver e tracando metas para potencializar as
habilidades ainda ndo alcancadas, respeitando o tempo e suas singularidades.

Levando em consideracdo 0 aumento significativo das criangas com
necessidades especiais, as escolas do Nucleo Regionalizado F, atentem e acolhem
a todos, integrando ao meio, entendendo que cada crianca tem suas peculiaridades
e as mesmas devem ser tratadas como diversidade e ndo como um problema.

Uma escola inclusiva tem como premissa integrar os alunos com

necessidades especiais de todos os tipos em escolas regulares, por meio de um



enfoque o mais humanistico possivel. Tal visdo compreende que cada aluno tem
suas peculiaridades e que as mesmas devem ser tratadas como diversidade e nao
como um problema.

A Rede Municipal Anguerense compreende a escola como um espaco onde
todos devem aprender e atingir os objetivos das aprendizagens, levando em conta
as especificidades de cada aluno, isso implica em um aprimoramento dos
conhecimentos de todos o0s envolvidos no processo ensino-aprendizagem,
participando ativamente desse processo de construcao.

Nesse mesmo propésito, temos como proposta incentivar as praticas
pedagdgicas, a formacdo continuada dos profissionais do atendimento especializado
e da escola regular, a estimulacdo e a construcdo de projeto de educacéo inclusiva
em rede, fortalecendo cada vez mais o vinculo da escola e a familia. O papel da
familia € importantissimo nesse processo, pois eles séo fio condutor para que esses
alunos tenham éxito nas suas jornadas de vida.

As propostas inclusivas devem ter na esséncia de suas inten¢des, no Projeto
Politico Pedagogico, no planejamento didatico e no proprio projeto de cidadania a
que se pretende formar, pensar as mudancas transformadoras e dar novos rumos
aos projetos de vida desses discentes.

A Educacéo Inclusiva é fundamentada no principio da equidade e no respeito
a diversidade, assegurando que todos os estudantes, independentemente de suas
condic@es fisicas, intelectuais, sociais ou culturais, tenham acesso a aprendizagem
em um ambiente acolhedor e adaptado as suas necessidades.

Esse conceito esta respaldado pela Constituicdo Federal do Brasil de 1988,
que, no artigo 205, estabelece que a educacdo € um direito de todos e dever do
Estado e da familia. Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) - Lei n° 9.394/1996 reforca, em seu artigo 4°, a necessidade de atendimento
educacional especializado aos alunos com deficiéncia, garantindo-lhes condicdes
adequadas para o aprendizado.

Outro documento essencial para a Educacéo Inclusiva é a Convencgéo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ratificada pelo Brasil por meio do Decreto
n° 6.949/2009, que assegura o direito a educacdo sem discriminagdo e com

igualdade de oportunidades.



A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também destaca a necessidade
de praticas pedagdgicas que respeitem a individualidade dos alunos, promovendo
uma formacéao integral. Para Vygotsky (1993), a aprendizagem ocorre na interacao
social, sendo fundamental que os estudantes estejam inseridos em ambientes que
favorecam sua participagao ativa e o desenvolvimento das suas potencialidades.

Entre os principios orientadores da Educacdo Inclusiva, destaca-se a
acessibilidade, que deve ser garantida tanto nos espacos fisicos quanto nos
materiais didaticos e metodologias utilizadas.

De acordo com Sassaki (1997), a inclusdo exige adaptacOes estruturais,
curriculares e atitudinais, promovendo o protagonismo dos estudantes. Outro
principio essencial € a flexibilidade curricular, permitindo que as estratégias de
ensino sejam ajustadas as necessidades individuais, conforme previsto na Politica
Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva.

Por fim, a construgédo de uma escola verdadeiramente inclusiva depende do
envolvimento da familia, da comunidade e das politicas publicas. A inclusdo nao
deve ser vista como um favor, mas sim como um direito assegurado por lei e
respaldado por diversas pesquisas na area da educacdo. Como defende Paulo
Freire (1996), a educacao deve ser um ato de liberdade, proporcionando aos alunos
autonomia e participacdo ativa na sociedade. Dessa forma, garantir a Educacao
Inclusiva significa construir um mundo mais justo e igualitario, onde todos tenham a

oportunidade de aprender e se desenvolver plenamente.

As escolas do Ndcleo Regionalizado F que fomenta dentro das suas
possibilidades a denominada Educacdo do/no Campo, tendo em vista que as nossas
instituicbes estdo situadas todas na zona rural, 0 publico que a integra e a constitui
faz parte dessas mesmas localidades.

Assim, levando em consideracdo o contexto socio-histérico e educacional do
entorno da nossa escola, acentuamos que a Educacédo do/no Campo € mais que
uma modalidade de ensino, pois vivenciamos diversas lutas, que resultaram em
congquistas importantes para as nossas comunidades escolares com vista nas

transformacdes sociais e criagdo de politicas publicas especificas para a Educacéo



do/no Campo, que atendam as reais demandas dos nossos educandos, buscando
sempre transcender a visdo reducionista do campo como local da producgéo agricola
e agropecuaria, portanto, o que desejamos € que tais politicas publicas cheguem as
escolas do Nucleo Regionalizado F, para que nosso alunado possa desfrutar de tudo
guanto elas possam oferecer.

Logo, o campo precisar ser visto e valorizado a partir das suas dimensdes
culturais, sociais, historicas, econdmicas, incluindo ainda outras culturas como a
agricultura familiar, indigena e quilombola (no municipio ndo ha registro dessas
etnias), favorecendo, assim, o reconhecimento identitario dos nossos estudantes e
de seus ancestrais.

As escolas do Nucleo Regionalizado F, embora estejam inseridas em um
contexto rural, ndo oferece aos educandos uma educacao rigorosamente do campo,
pois, a grade curricular ndo estd de acordo com as exigéncias do que pede a
educacdo do/no campo.

Contudo, com embasamento na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 diz
em seu § 2° que: “o calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais,
inclusive climaticas e econémicas, a critério do respectivo sistema de ensino” o que
vem a garantir ao aluno o direito de realizar as atividades em um momento posterior.

Assim, buscamos ofertar um ensino pautado, ndo s6é nos objetos do
conhecimento que emanam dos documentos -curriculares referenciais (BNCC,
DCRB, DCRM), que norteiam nosso fazer pedagdgico. Buscamos inserir também,
junto aos demais conhecimentos advindos dos saberes de vida dos nossos
educandos, saberes esses que emanam das relacdes familiares e sociais com o
intuito de formar seres humanos capazes de valorizar a si mesmo e ao espaco que
ocupam.

A educagédo se constitui como elemento fundamental no processo de
formacado do ser humano enquanto sujeito social, pois propaga os diversos tipos de
conhecimento, com vista na resolucdo de conflitos, aberta ao desconhecido, ao
diferente e a valorizacdo dos sujeitos e dos saberes constituidos e ressignificados ao
longo do tempo.

A Educacédo do/no Campo constitui-se de elementos singulares e plurais que
estdo para além das dimensdes citadas acima, pois, as instituicbes e 0s sujeitos que

lhes déo forma, carecem ndo apenas de uma reparacao histérica, mas também do



reconhecimento enquanto agenciadores do conhecimento cultural, local, histérico e
social.

Por isso, pautamos nosso trabalho educativo nos preceitos da lei, mais
especificamente na Resolucao N° 103, de 28 de setembro de 2015, promulgada pelo
Conselho Estadual de Educacéo (CEE) que estabelece em seu Art. 4°. os principios
da Educacgéo do Campo:

| - Compreenséo do trabalho como principio educativo e da cultura como
matriz do conhecimento;

Il - Respeito a diversidade da populacdo do campo em todos seus aspectos;
Il - garantia da definicAo de projetos educativos com pedagogias
condizentes as condi¢Bes e aos anseios das popula¢des do campo;

IV - Reconhecimento das unidades escolares como espacos publicos de
ensino e aprendizagem, producdo de conhecimento e articulacdo de
experiéncias de vida dos educandos;

V - Desenvolvimento de politicas de formacgé&o de profissionais da educacéo
para o atendimento as especificidades, considerando-se as condi¢bes
concretas da producéo e reproducéo social da vida no campo;

VI - Valorizacdo da identidade da escola por meio de projetos politico-
pedagdgicos com organizagdo curricular e metodolégicas adequadas as
necessidades dos educandos e comunidades do campo;

VII - Flexibilizagdo na organizacdo escolar, visando a adequacao do tempo
pedagodgico, a definicdo do calendério, os processos de organizacdo de
turmas, sem prejuizos das normas de protecdo da infancia contra o trabalho
infantil; e

VIII - Controle social da qualidade da educacgédo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais relacionados as
questdes do campo, na gestdo da escola. (BAHIA, 2015, p. 2).

Buscamos inserir em nosso ambiente escolar, diversas metodologias com
foco desenvolvimento pleno do aluno, colocando em énfase suas peculiaridades ja
conhecidas, bem como utilizando de novas metodologias pautadas em seus
conhecimentos prévios valorizando suas vivéncias diarias e o lugar onde vivem.
Dessa maneira procuramos fazer uma educacdo do campo que valoriza o aluno
sujeito do campo todos os dias, relacionando nossas atividades com o modo de vida
no campo.

Trabalhamos com projetos para que os alunos, vivenciem de forma criativa,
diversos aspectos do meio que estdo inseridos, favorecendo a interdisciplinaridade,
a contextualizacdo, utilizando conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para atender e compreender a realidade.

As escolas do Nucleo regionalizado F, oferta o modelo multisseriado, porém
prezamos por uma organizacdo pedagogica pautada na realidade de cada aluno,
flexibilizando a organizacdo escolar, ajustando o calendario e atividades buscando

contribuir com evolucao plena de cada aluno.



Como em qualquer outra modalidade de ensino buscamos inserir N0 NOSSO
ambiente escolar variadas metodologias com foco no desenvolvimento pleno do
aluno, levando em conta as necessidades dos estudantes, proporcionando a
permanéncia no espaco escolar rural.

Além dos projetos de leitura serem pautados nas vivéncias e realidade do
campo, buscamos trabalhar com os diversos tipos de atividades e métodos, dentre
eles estdo: resolucdo de problemas, dramatiza¢cdes, construcdo de hortas, trabalhos
pautados na preservacdo do meio ambiente associada a metodologias para
preservacao e conhecimento da terra, observacao, pesquisa, realizacéo de trabalhos
em grupos, leituras individuais e coletiva, rodas de conversas (com a participagao
das familias), jogos pedagogicos, testes, provas, portfolios de evolucao entre outras.

Durante o processo de aprendizagem sdo promovidas discussfes, reunides
sobre nossas metodologias, de maneira a comunidade escolar se tornar
personagem principal no processo de aprendizagem, trazendo suas vivéncias e
cotidianos para sala.

Com os avanc¢os nas concepcdes de ensino e com o0 advento das politicas
publicas educacionais, a Educacdo do Campo vem agregando conceitos,
metodologias e especificidades que contribuam de fato na promoc¢do de um ensino
pautado nas subjetividades dos sujeitos do campo e na valorizagcao deles.

Durante o processo de elaboracéo deste item, nds do Nucleo Regionalizado F
realizamos, reunides, leituras compartilhadas, discussées, dentre outras acdes com
0 objetivo de promover a participacdo dos diversos segmentos das nossas
instituicdes, colocando em evidéncia as especificidades dos nossos educandos, 0s
saberes locais, a cultura, sem deixar a margem os objetos de conhecimento de cada
componente curricular, bem como suas possibilidades interdisciplinares com foco na
formacdao integral dos nossos alunos.

Como em qualquer outra modalidade de ensino buscamos inserir N0 NOSSO
ambiente escolar variadas metodologias com foco no desenvolvimento pleno do
aluno, colocando em énfase suas peculiaridades ja conhecidas, tendo em vista
chegarmos ao que ainda ndo conhecemos, levando em conta as necessidades dos
estudantes, proporcionando a permanéncia no espaco escolar rural.

Para atender a essas e outras necessidades, propomos por meio do projeto
de leitura “Escola e Familia de maos dadas no mundo da leitura” com o intuito, de



aproximarmos a comunidade escolar, como participantes do processo de formacao
dos discentes.

Dessa forma, percebemos que o ensino pode ser desenvolvido por meios
variados de construcdo e reconstrucdo do espaco fisico. Os alunos tendo
oportunidades e possibilidade de problematizar a realidade, estabelecendo
conexdes com o0s objetos de conhecimento, buscando trilhar por caminhos que
tencionam pelo respeito e pela valorizagcdo das particularidades advindas desta
modalidade de ensino, desenvolvendo ainda metodologias proprias das nossas

instituicdes a partir do convivio com a comunidade como um todo.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino
destinada a pessoas que ndo tiveram acesso ou continuidade nos estudos na idade
regular. Essa politica educacional busca garantir o direito a educacédo para todos,
promovendo inclusdo social e possibilitando que jovens e adultos adquiram
conhecimentos essenciais para sua formacao cidada e profissional.

De acordo com o pronunciamento do Parecer CNE/CEB n° 11/2000 de 10 de
maio de 2000, a EJA é entendida e apresentada, como uma modalidade de ensino
gue visa o resgate de uma divida social, causada pela desigualdade social brasileira
gue historicamente excluiu do processo formativo diversas minorias sociais.

De acordo com Paulo Freire (1987), a educacao deve ser um instrumento de
libertacdo, permitindo que os individuos compreendam sua realidade e atuem de
forma critica na sociedade. Dessa forma, a EJA assume um papel fundamental na
construcdo da autonomia dos sujeitos historicamente marginalizados do sistema
educacional.

No Brasil, a EJA esta assegurada pela Constituicdo Federal de 1988, no
artigo 208, que estabelece a oferta gratuita da educacdo basica para todos os que
nao tiveram acesso na idade propria. Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) n°® 9.394/1996, em seu artigo 4°, garante a EJA como um
direito, orientando sua organizagdo de forma flexivel para atender as especificidades
desse publico. Outros documentos importantes, como o Plano Nacional de
Educacao (PNE), reforcam a necessidade de politicas voltadas para a ampliacéo da

oferta e melhoria da qualidade da EJA.
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A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no municipio de Anguera € uma
modalidade de ensino prioritaria na politica educacional municipal, articulada com o
compromisso de assegurar o direito a educacdo para aqueles que ndo concluiram o
ensino fundamental na idade regular. A rede municipal conta com oferta da EJA
organizada em conformidade com as diretrizes curriculares, ampliando
oportunidades de aprendizagem e promovendo a inclusédo social e escolar da
populacao adulta e jovem.

No ano de 2024, o Conselho Municipal de Educacdo (CME) aprovou e
regulamentou o Organizador Curricular da Educacgéao de Jovens e Adultos (OCEJA)
por meio da Resolugdo CME n° 06/2024, que foi homologada pela Portaria SEC n°
31/2024 da Secretaria Municipal de Educacéo. Esse documento curricular especifico
orienta o trabalho docente na EJA, estabelecendo as aprendizagens essenciais e 0S
percursos formativos a serem garantidos pelos estudantes ao longo da etapa. Sua
elaboracdo envolveu equipe técnica da Secretaria, estudos por é&rea do
conhecimento, consulta a professores e coordenadores pedagogicos e analise da
realidade sociocultural da clientela da EJA na rede municipal.

Adicionalmente, o CME deliberou sobre a oferta da EJA Combinada por meio
da Resolucdo CME n° 01/2025, também homologada pela Secretaria de Educacéo,
que define a estrutura organizacional dessa proposta pedagoégica nas unidades
escolares municipais. Essas deliberactes reforcam a necessidade de um modelo de
EJA que contemple formas flexiveis de oferta, avaliadas de maneira continua e
formativa, respeitando o tempo de aprendizagem dos estudantes e priorizando a
promocao de competéncias e habilidades essenciais a cidadania.

O OCEJA deve ser utilizado pelas equipes pedagdgicas como base para o
planejamento, a organizag&o curricular e as praticas de ensino na EJA, respeitando
0s principios da educacéo inclusiva, contextualizada e integrada ao Projeto Politico-
Pedagogico da escola. O trabalho com essa modalidade envolve a utilizacdo de
metodologias que valorizem experiéncias significativas, articulem saberes dos
estudantes com sua realidade e contemplem uma avaliacdo que favoreca o
desenvolvimento continuo ao longo do processo educativo.

A organizagdo da EJA no municipio esta alinhada as metas e estratégias do
Plano Municipal de Educagéo (PME), buscando combater o analfabetismo, ampliar o

acesso e garantir a permanéncia e a conclusdo da educacdo bésica por jovens e



adultos. A oferta da EJA ¢é articulada com acdes de formacdo docente,
acompanhamento pedagodgico e mobilizacdo da comunidade escolar visando
fortalecer a aprendizagem, a inclusao social e a efetivacao do direito a educacdo em
todas as suas etapas.

A EJA em Anguera se divide em dois segmentos: 0 1° segmento corresponde
ao Ensino Fundamental (Anos Iniciais), estagios | ao V (indicando do 1° ao 5° ano) e
no 2° segmento Ensino Fundamental (Anos Finais), estagios VI e VII, sendo o
estagio VI as séries 6° e 7° ano, e o estagio VIl as séries 8° e 9° ano. Além destes
segmentos, a EJA conta com o Ciclo Juvenil, etapa essa que corresponde as séries
6° e 7° ano e 8° e 9° ano, atendendo alunos de 15 a 20 anos que ndo conseguiram
concluir o Ensino Fundamental Anos Finais na idade regular. Esse Ciclo possibilita
entdo, a inclusdo de jovens no ambiente escolar evitando a exclusdo social.
(ANGUERA, 2024).

No Municipio de Anguera a EJA se divide em trés Tempos Formativos: EJA
Regular, EJA Combinada, e o Ciclo Juvenil, cada um trazendo uma perspectiva
Gnica para o processo educacional e importante dos alunos do municipio. A EJA
Regular ocorre neste sentido no modelo 100% presencial, se adequando as
realidades de aprendizagem dos alunos, a EJA Combinada oferece essa concepcéo
sendo 30% da carga horéaria direta e 70% indireta e o Ciclo Juvenil oferece um
ensino especifico destinado a jovens que abandonaram precocemente a escola ou
enfrentaram dificuldades significativas durante sua escolarizacao inicial (ANGUERA,
2024).

Para que a Educacéo de Jovens e Adultas seja efetiva e cumpra seu papel
transformador, ela deve seguir principios orientadores que norteiam sua organizacao
e pratica pedagdgica. Esses principios sdo fundamentais para promover uma
educacao inclusiva, significativa e alinhada as necessidades desse publico.

Um dos principios fundamentais da EJA €& a flexibilidade curricular,
considerando que os estudantes dessa modalidade possuem trajetdrias diversas e
desafios especificos, como o trabalho e as responsabilidades familiares. Dessa
forma, os conteidos e metodologias devem ser adaptados para facilitar o
aprendizado.

Outro principio essencial é a valorizacdo dos saberes prévios dos estudantes.
Como destacado por Paulo Freire (1987), a educacdo deve partir da realidade dos



educandos, reconhecendo seus conhecimentos adquiridos ao longo da vida. Esse
principio permite que a aprendizagem ocorra de forma contextualizada, dialogando
com a cultura, o trabalho e o cotidiano dos alunos, tornando o ensino mais
significativo e motivador.

A educacédo inclusiva e democrética também é um principio orientador da
EJA. Essa modalidade deve garantir o0 acesso e a permanéncia dos estudantes na
escola, combatendo a evasdo escolar por meio de estratégias que tornem o
ambiente educativo mais acolhedor e acessivel.

Por fim, a EJA deve ser pautada na formacédo cidadd e na promoc¢ao da
autonomia dos estudantes. Mais do que garantir a certificacdo escolar, essa
modalidade deve estimular a reflexdo critica e o protagonismo dos educandos,
possibilitando que eles compreendam sua realidade e atuem na transformacéo
social.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) possui diretrizes e indicadores
metodoldgicos que orientam sua organizacdo e pratica pedagogica, garantindo que
essa modalidade de ensino atenda as necessidades especificas de seus estudantes.
A EJA deve estar fundamentada em principios como a flexibilidade curricular, a
valorizacdo dos saberes prévios e a contextualizacdo do ensino, de modo a
proporcionar uma aprendizagem significativa e emancipadora para aqueles que nao
tiveram acesso a educacao na idade regular.

As diretrizes metodologicas da EJA estdo fundamentadas na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacé&o Nacional (LDB) n° 9.394/1996, que assegura a oferta dessa
modalidade de ensino de forma adequada a realidade dos educandos. Além disso,
documentos como o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e as Diretrizes
Operacionais para a EJA estabelecem parametros para a organizagdo curricular,
metodologias de ensino e avaliacdo do aprendizado, reforcando a necessidade de
um ensino dindmico e voltado para a constru¢cdo do conhecimento.

Entre os principais indicadores metodolégicos da EJA, destaca-se a
pedagogia dialégica, baseada nos estudos de Paulo Freire, que defende um ensino
que valorize a interacdo entre educador e educando. Essa abordagem permite que
os alunos compartilhem suas experiéncias e conhecimentos, promovendo uma
aprendizagem ativa e contextualizada. Além disso, 0 uso de metodologias

interdisciplinares e problematizadoras sdo essenciais para relacionar os contetudos



escolares com a realidade social e profissional dos estudantes.

Outro indicador metodoldgico importante € a utilizacdo de materiais didaticos
adaptados e estratégias pedagogicas inovadoras, como 0 uso de tecnologias digitais
e praticas educativas que considerem o cotidiano dos alunos. A implementacéo de
metodologias flexiveis, que respeitem o ritmo de aprendizagem de cada estudante e
possibilitem a conciliacdo entre trabalho, estudo e vida pessoal, é fundamental para
reduzir a evasao escolar e garantir o sucesso educacional.

Portanto, as diretrizes e indicadores metodologicos da EJA devem ser
constantemente avaliados e aprimorados, garantindo que essa modalidade cumpra
seu papel de inclusédo e transformacédo social. A adocdo de praticas pedagdgicas
inovadoras, alinhadas as necessidades dos estudantes, fortalece o direito a
educacdo e amplia as oportunidades para jovens e adultos que buscam melhorar
sua formacao e qualidade de vida.

A avaliacdo na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) deve ser orientada por
diretrizes que respeitem as especificidades dessa modalidade de ensino,
promovendo um processo inclusivo e formativo. Diferente do modelo tradicional, a
avaliacdo na EJA deve considerar as trajetdrias de vida dos estudantes, seus
conhecimentos prévios e o desenvolvimento de competéncias ao longo do curso.
Dessa forma, o foco da avaliacdo ndo deve ser apenas a mensuracdo do
desempenho académico, mas também a valorizacdo dos saberes adquiridos fora do
ambiente escolar.

Outro aspecto essencial € a necessidade de considerar o contexto
sociocultural dos estudantes no processo avaliativo. O uso de metodologias
flexiveis, que respeitem o ritmo de aprendizagem de cada aluno e estimulem a
construgcdo do conhecimento a partir de suas experiéncias, contribui para uma
avaliacdo mais justa e eficaz. Além disso, é fundamental garantir que 0 processo
avaliativo ndo seja excludente, evitando praticas que levem a desmotivacdo ou ao
abandono escolar.

Portanto, as diretrizes de avaliagdo na EJA devem garantir um processo
formativo, inclusivo e alinhado as necessidades dos estudantes. A adocdo de
praticas avaliativas inovadoras, que valorizem o aprendizado continuo e a

participagdo ativa dos alunos, fortalece o direito a educacdo e amplia as



oportunidades de formacé&o para jovens e adultos que buscam melhorar sua
escolarizagao e qualidade de vida.

No Nucleo Regionalizado F a Educacéo de Jovens e Adultos — EJA acontece
de forma presencial e semi-presencial, as atividades séo feitas e realizadas através
OCEJA - Organizador Curricular da Educacéo de Jovens e Adultos, corroborando
sempre a teoria com a pratica, o objetivo é fazer com que os alunos tenham um

aprendizado melhor.

A tecnologia hoje é sem duvidas uma ferramenta de grande importancia para
0 processo de ensino e aprendizagem, mesmo sabendo as reais necessidades das
escolas ndo podemos deixar de incluir a tecnologia do dia a dia da escola. A
inovacao tecnoldgica vem contribuindo de forma enriquecedora para a criagcdo de
processos capazes de gerar e administrar o conhecimento e o mercado vem
mostrado como é possivel aprender através da interacdo com o ambiente e no
sentido de suprir as necessidades e demandas sociais.

Nesse territério, onde tradicdo e modernidade convivem de forma intensa, a
introducdo do componente curricular Computacdo nos anos iniciais representa nao
apenas uma ampliacdo curricular, mas um passo decisivo para garantir que
estudantes do campo acessem aprendizagens contemporaneas sem perder de vista
sua identidade territorial.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), conforme homologacéao de 2017
e atualizada em 2023 institui a Computacdo como campo estruturante,
comprometido com o desenvolvimento de habilidades essenciais para a vida no
século XXI.

O DCRM de Anguera compreende a Politica de Inovacdo Tecnolégica como
eixo essencial para a educagédo contemporanea, alinhando as diretrizes da BNCC e
do DCRB. Nesse sentido, a inovacgao tecnolégica € entendida como um instrumento
capaz de ampliar as possibilidades pedagdgicas, favorecendo metodologias ativas,
interativas e contextualizadas, que dialogam com a realidade digital vivenciada pelos
estudantes. O documento reconhece que 0 uso consciente e pedagogico das

Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacdo — TDICs contribui para tornar o



ensino mais significativo, dindmico e conectado as demandas sociais, culturais e
cientificas do século XXI.

Além disso, o DCRM destaca que a inovacgao tecnologica deve ser tratada
como direito educacional, promovendo a inclusédo digital, equidade de acesso ao
conhecimento e desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais para a
formacgéo integral dos estudantes. A tecnologia ndo é vista apenas como recurso
instrumental, mas como elemento estruturante do curriculo, articulado as diferentes
areas do conhecimento e aos campos de experiéncias. Dessa forma, o documento
orienta que as praticas pedagogicas integrem a cultura digital de maneira critica,
ética e responsavel, contribuindo para autonomia dos alunos, o fortalecimento da
cidadania e a preparacao para o mundo do trabalho.

Nesse contexto, o0 Nucleo Regionalizado F incorpora o componente
Computacdo ao seu Projeto Politico Pedagdgico como uma resposta a realidade
atual, marcada por novas linguagens, modos de conhecer e formas de participar do
mundo. A presenca crescente da tecnologia na agricultura familiar, no comeércio
local, nos servicos publicos e nas interacfes sociais torna indispensavel que 0s
estudantes compreendam criticamente esse universo, dominando ndo s6é
ferramentas digitais, mas formas de pensar, resolver problemas e criar solugdes de
maneira logica e inventiva.

A Computacao, tal como definida pela BNCC, se estrutura em quatro eixos
fundamentais: Pensamento Computacional, Cultura Digital, Mundo Digital e
Inteligéncia Artificial. No Nucleo Regionalizado F, cada um desses eixos deve ser
trabalhado com intencionalidade pedagdgica e sensibilidade para o contexto rural.

1. Pensamento Computacional - Desenvolve a capacidade de formular
problemas e construir solugdes por meio de raciocinio légico, decomposicéo,
reconhecimento de padrbes e elaboracéo de algoritmos. Para as criancas do campo,
isso significa, por exemplo, investigar fendmenos naturais, organizar dados de
colheitas, compreenderem ciclos produtivos ou analisar situagbes do cotidiano
comunitario sob perspectiva investigativa.

2. Cultura Digital - Promove uma compreensao ética, critica e responsavel
sobre o0 uso das tecnologias. Para estudantes rurais, implica refletir sobre
comunicacdo em redes sociais, seguranca digital, uso responsavel de dispositivos e
preservacdo de identidades locais em ambientes virtualizados, garantindo que a



tecnologia sirva ao desenvolvimento humano e nédo a sua fragmentacéo.

3. Mundo Digital - Explora a infraestrutura que sustenta as tecnologias
contemporaneas, desde redes de comunicacdo até sistemas computacionais. 1Sso
permite que os alunos compreendam ndo apenas como usar tecnologias, mas como
elas funcionam como um conhecimento essencial para interpretar processos atuais
da agricultura, do comércio rural e da gestao publica digital.

4. Inteligéncia Artificial - Aborda dados, automacao e processos decisorios
mediados por algoritmos. Em uma perspectiva humanizadora, estimula debates
sobre impactos sociais, avangos, riscos e possibilidades, permitindo que estudantes
do campo participem criticamente das transformacdes tecnolégicas que ja
influenciam o trabalho agricola, o clima, a economia e a vida comunitaria.

No Ndcleo Regionalizado F, adotar Computacdo ndo significa substituir
saberes tradicionais, mas articula-los as novas linguagens do presente. Os
estudantes passam a compreender que h& ciéncia e logica no preparo da terra, no
manejo de sementes, na leitura do clima, na organizacdo da producdo e na
circulacdo de mercadorias. A Computacdo amplia essas experiéncias ao permitir
gue criangas e jovens investiguem, simulem, comparem dados, criem modelos e
compreendam processos invisiveis a olho nu.

O Nucleo Regionalizado F reconhece que a insercdo de Computacdo exige
formacdo continuada, voltada para: compreensdo dos principios do pensamento
computacional, uso pedagoégico de recursos digitais, analise critica dos impactos
sociais e culturais da tecnologia, dominio da matriz curricular municipal e
desenvolvimento de préticas acessiveis e contextualizadas ao campo.

Ao incorporar Computagdo em seu PPP, o Nucleo Regionalizado F afirma seu
compromisso com uma escola que acolhe o tempo presente sem abandonar suas
raizes. Os estudantes do campo como criangas, jovens e adultos merecem estar
inseridos nos debates e oportunidades que moldam o futuro, e a Computacgéo torna-
se instrumento poderoso para que possam compreender, atuar e transformar o
mundo com criticidade, ética e criatividade.

Trata-se, portanto, de preparar sujeitos que aprendam a ler a terra e a
tecnologia, articulando saberes ancestrais e competéncias digitais, honrando o

passado enquanto constroem caminhos para o futuro.



A Portaria SEC n° 02/2026 estabelece normas para o uso de aparelhos
eletrdnicos portateis pessoais nas unidades escolares da Rede Municipal de Ensino
de Anguera, com o0 objetivo de organizar, orientar e limitar sua utilizacdo no
ambiente escolar, preservando o processo de ensino-aprendizagem e a saude fisica,
mental e emocional dos estudantes.

De modo geral, o uso desses dispositivos pelos alunos ndo é permitido de
forma irrestrita, sendo autorizado apenas em situacdes especificas, como em
atividades pedagodgicas previamente planejadas e autorizadas pela equipe escolar,
em casos de emergéncia, para acessibilidade e inclusdo de estudantes com
deficiéncia, ou para necessidades de saude devidamente comprovadas.

A portaria também orienta as unidades escolares a promoverem acfes
formativas com os profissionais da educacao, visando a conscientizacdo sobre o0s
impactos do uso excessivo de telas e a identificacdo de possiveis prejuizos ao bem-
estar dos estudantes. Além disso, determina que cada escola organize normas
internas quanto ao uso de aparelhos eletrénicos pelos profissionais, assegurando
gue esses nao interfiram no desenvolvimento das atividades pedagdgicas. Dessa
forma, a Portaria SEC n°® 02/2026 reafirma o compromisso da rede municipal com o
uso responsavel e pedagdgico da tecnologia, em consonéncia com a legislacao

educacional vigente.

6.5 A POLITICA DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL

Algumas concepcOes de assisténcia estudantii sdo apresentadas no
municipio de Anguera e mais precisamente no Nucleo Regionalizado F:

Acesso: as rotas do transporte escolar do municipio séo realizadas para
deslocamento dos alunos que compdem as escolas do Nucleo Regionalizado F, séo
todas conhecidas da gestdo escolar, o que facilita o acompanhamento de como a
mesma esta sendo realizada. Existe uma parceria muito grande entre a escola e as
familias dos estudantes que utilizam o transporte, de modo que, quando h& alguma
irregularidade no mesmo as familias sempre notificam a gestdo do que ocorre
acerca do mesmo o que favorece a tomadas de decisbes mais rapidas em favor

daqueles que necessitam diretamente do transporte escolar.



O fato dos nossos estudantes serem da zona rural favorece o conhecimento
das suas realidades comunitarias, ou seja, facilita no trabalho com a
contextualizacdo e instigacdo dos conhecimentos prévios dos alunos. Isso nos
permite desenvolver acdes que va de encontro a pontos negativos existente em
cada comunidade como o combate a violéncia, ao uso de é&lcool por adolescente
dentre outras realidades.

Entendemos que ndo precisamos trabalhar tais realidades de forma
direcionada, mas em ambito de conteddo ou projeto, de modo que a tematica seja
discutida, mas sempre apontar situacdes, trabalhando de modo leve, com textos,
imagens, videos, etc. que possa favorecer a compreenséo dos alunos e alerta-lo da
realidade.

Os alunos que possuem necessidades educacionais especiais e que
necessitam de atendimento e acompanhamento sdo encaminhados para sala de
recursos localizada na sede, por serem alunos da zona rural contam com transporte
disponivel para conduzi-los até o local.

Permanéncia: no ano de 2025 trabalhamos com acdes e plantdes a fim de
chamar os alunos a estarem nas escolas. Como o dia D de frequéncia escolar, a
busca ativa e também nos periodos de matricula a ida até as residéncias fazendo
propagacéo e chamadas desses alunos.

Toda acdo realizada € sempre em prol do aluno para que ele possa ter o
desenvolvimento adequado das aprendizagens, a qual € prejudicada quando ele
vem a faltar nas aulas, os professores notando essa falta, quando frequente,
notificam a gestdo para que a mesma possa realizar a “busca ativa” que € a ida até
a residéncia do aluno para conversar com os familiares e entender o motivo da

auséncia na aula, tudo isso é registrado em uma ficha que fica na unidade escolar.

A valorizacao dos profissionais da educacao é um principio fundamental para
a construcao de uma escola democrética e de qualidade. A formacao continuada e o
desenvolvimento profissional dos servidores, incluindo agentes de portaria,

serventes, merendeiras e demais funcionarios, sdo essenciais para garantir um



ambiente escolar acolhedor, seguro e propicio a aprendizagem.

O Estatuto dos Servidores Publicos do Municipio de Anguera esté instituido
pela Lei Complementar Municipal n° 144, de 5 de dezembro de 2012, que
estabelece que é dever dos servidores participar de programas de capacitacdo e
atualizacdo profissional, visando a melhoria continua dos servicos prestados a
comunidade escolar.

Além disso, o Regimento Escolar Unificado da Rede Municipal de Ensino de
Anguera destaca a importancia da formacédo continuada como instrumento para o
aprimoramento das praticas profissionais e para o fortalecimento da identidade
institucional das escolas.

A formacéo continuada deve ser entendida como um processo permanente,
articulado as necessidades reais do cotidiano escolar e as politicas publicas de
educacdo. Segundo Novoa (1992), "a formacdo ndo se reduz a cursos ou eventos
isolados, mas deve ser integrada a pratica profissional, promovendo a reflexdo
critica e a construcao coletiva do conhecimento”.

Nesse sentido, a formacdo dos servidores deve contemplar aspectos
técnicos, éticos e relacionais, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias
gue impactem positivamente o ambiente escolar e o processo educativo.

Para efetivar a formacéo continuada e o desenvolvimento profissional dos
servidores, propdem-se as seguintes estratégias:

« Cursos e Oficinas Tematicas: oferecimento de capacitacdes especificas,
abordando temas como seguranca escolar, higiene e saude, atendimento ao publico,
entre outros.

« Grupos de Estudo e Trabalho: formagao de grupos interdisciplinares para
discussdo de praticas e troca de experiéncias, promovendo a aprendizagem
colaborativa.

« Acompanhamento e Avaliagdo: implementagdo de mecanismos de
acompanhamento das a¢Oes formativas e avaliagdo de seus impactos no cotidiano
escolar.

« Parcerias Institucionais: estabelecimento de convénios com instituicoes de
ensino e organizacgdes sociais para oferta de cursos e programas de capacitacao.

A formagéo continuada e o desenvolvimento profissional dos servidores s&o

pilares para a constru¢cdo de uma escola inclusiva e de qualidade. Ao investir na



capacitacdo dos profissionais que compdem o ambiente escolar, as escolas do
Nucleo Regionalizado F reafirmam seu compromisso com a educacdao integral e com

a valorizacao de todos os membros da comunidade escolar.

A comunicagdo entre escola, familia e comunidade € um dos npilares
essenciais para a constru¢cdo de processos educativos sélidos, democraticos e
socialmente relevantes.

A BNCC (2017) reconhece que a formacéo integral dos estudantes exige a
articulagdo entre os diferentes espacos educativos que compdem sua vida,
indicando que a escola deve estabelecer vinculos de didlogo, corresponsabilidade e
participacdo com as familias e com a comunidade do territorio.

Nas palavras do documento, a aprendizagem se fortalece quando os
estudantes percebem que existe uma rede de apoio que partilha expectativas e
contribui para seu desenvolvimento. Nessa mesma dire¢cdo, o DCRM (2022) reforca
gue a escola do municipio de Anguera-Ba deve assumir uma postura acolhedora,
transparente e dialdgica com as familias, reconhecendo que cada nucleo familiar
possui praticas, saberes e culturas que precisam ser valorizadas e incorporadas a
dindmica escolar.

Ja o DCRB (2023) estabelece que a escola deve ampliar suas formas de
interacdo comunitaria, transformando o territério em fonte de conhecimento, parceria
e construcéo coletiva.

Autores como Freire (1996) lembram que nao existe educacdo sem dialogo, e
gque a comunicacdo deve ser entendida como um processo ético, horizontal e
colaborativo. Para ele, a escola precisa enxergar as familias como parceiras,
rompendo com praticas autoritarias e adotando estratégias que promovam escuta
ativa, respeito as diferencas e construcdo conjunta de solucdes.

De modo complementar, Paro (2012) argumenta que a escola s6 cumpre sua
funcdo social quando estabelece relagBes transparentes e democraticas com a
comunidade, garantindo que todos os sujeitos tenham voz no processo educativo.

Dessa forma, uma politica de comunicacao eficaz ndo se limita a transmissdes de



informacdes, mas envolve a criacdo de espacos permanentes de dialogo,
participacdo e corresponsabilidade, possibilitando que familia, escola e comunidade
construam objetivos comuns para a aprendizagem e o desenvolvimento dos
estudantes.

No Ndcleo Regionalizado F, a comunicagdo assume papel estratégico para
fortalecer o vinculo entre as unidades escolares e as familias, especialmente
considerando as caracteristicas socioculturais do semiarido baiano.

O DCRM (2022) orienta que a comunicacdo deve ser continua, acessivel e
sensivel as especificidades do territério, reconhecendo ritmos familiares, formas de
vida e caracteristicas comunitarias. I1sso inclui o uso de linguagens simples, canais
variados (reunides presenciais, grupos de mensagens, bilhetes, visitas domiciliares,
rodas de conversa), além da construcdo de agendas coletivas que promovam a
participacdo ativa dos responsaveis.

As escolas devem, portanto, adotar praticas de acolhimento, escuta ativa e
resolucdo compartilhada de problemas, compreendendo que muitos desafios de
aprendizagem sado atravessados por contextos sociais, econdmicos e emocionais
que precisam ser compreendidos com sensibilidade.

A comunicacdo com a comunidade também é vista como um eixo essencial
para o fortalecimento da identidade escolar e para a construcdo de uma educacao
contextualizada. O DCRB (2023) destaca que o territério é espaco de saberes,
memorias, praticas culturais e experiéncias sociais que devem ser incorporados a
escola, ampliando o sentido da educacdo. Assim, a politica de comunicacao busca
aproximar a escola de associacdes comunitarias, liderancas locais, instituicbes
religiosas, projetos sociais e demais agentes que fazem parte do cotidiano dos
estudantes. Essa aproximacao favorece projetos interdisciplinares, eventos culturais,
acOes de saude, praticas esportivas e projetos ambientais que fortalecem a
aprendizagem e ampliam o papel da escola como espaco de convivéncia e
transformacéao social.

Além disso, o didlogo permanente entre escola/familia e escola/comunidade
contribui diretamente para a reducdo da evasdo, a melhoria do clima escolar e o
fortalecimento da confianga muatua. Autores como Bronfenbrenner (1996) defendem
gue o desenvolvimento humano depende da interagcéo entre os diferentes ambientes

em que os sujeitos estédo inseridos, e por iSSO a comunicagdo entre os sistemas



escolar, familiar e comunitario torna-se determinante para o sucesso educativo.
Nessa perspectiva, uma politica de comunicacéo eficaz deve ser planejada, continua
e intencional, garantindo clareza, acessibilidade e respeito as singularidades dos
participantes.

Assim, o PPP do Nucleo Regionalizado F assume a comunicacdo como
principio estruturante da gestdo democratica, da participacdo social e da qualidade
da educacdo. A escola se compromete a romper com praticas burocréaticas e
verticalizadas, adotando uma postura dialdgica, inclusiva e humanizada, que
fortaleca lacos, crie pertencimento e possibilite que estudantes, familias e
comunidade caminhem juntos em direcdo a uma educacao transformadora e
socialmente referenciada. Mais do que um conjunto de acdes, esta politica se
configura como um compromisso ético: o compromisso de educar coletivamente.

Partindo desse pressuposto, a escola sempre que nota a auséncia de algum
dos seus alunos, procura juntos aos familiares saber o motivo/razdo pela qual ele
veio a faltar. Quando essa auséncia se torna frequente, a escola juntamente com a
Secretaria Educacao, representada pelo projeto “Eu amo a minha escola”, se
dirigem até a residéncia do aluno fazendo assim a “busca ativa”.

Ao realizar a matricula dos filhos nas escolas do Nucleo Regionalizado F,
cada familia deixa conosco as caracteristicas sociais e econémicas de seu contexto,
com intuito de conhecer a realidade de cada aluno e de sua familia, todas essas
informacdes séo elencadas na ficha de matricula, a qual possui um questionario com
informagdes sobre renda, escolaridade e profissdo dos pais, cidade de origem,
cartdo do SUS, CPF, RG entre outros. De posse desses dados, passamos a pensar
na melhor maneira de desenvolver acdes, projetos, bem como estabelecer
parcerias.

A relacdo de comunicacdo passa a ter mais regularidade, os pais ou
responsaveis passam a conversar com seus filhos sobre as atividades escolares,
participam dos eventos, reunides, da vida escolar, valorizando os sonhos dos seus
filhos, acreditando que, por meio da aprendizagem, eles se tornardo mais capazes
de interagir com o mundo que os rodeia.

Segundo Rosa Maria Torres (2019, p. 22):

A escola ndo é um ente separado da comunidade; é parte da comunidade,
esta inserida na comunidade. A funcéo da escola é servir a comunidade, e
ndo o contrario: comunidades nao foram criadas para servir a escola. E a



escola que deve participar na comunidade, vincular-se a comunidade,
colocar-se a seu servico. E a escola que deve aproximar-se das
necessidades e expectativas dos pais e da comunidade em seu conjunto.

Nesse sentido, cabe a instituicdo buscar meios que possam estreitar ainda
mais a comunicacdo entre escola e familia. A gestdo deve buscar meios que
possibilite a familia vivenciar situagbes que Ihes possibilitem se sentirem
participantes ativas nessa caminhada.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDBEN N° 9.394/96, no
artigo 2°, diz “que a educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho”. (BRASIL, 1996).

A familia tem dever de oferecer a seus filhos ou responsaveis o0 acesso a
educacdo para que eles desenvolvam suas competéncias e habilidades. Atuando,
como uma das mais antigas e importantes instituicbes sociais, ela tem papel
fundamental na formacdo plena do cidaddo, pois, é o primeiro grupo do qual o
individuo faz parte e de onde sédo recebidas as orientacdes e principios basicos

como valores éticos e morais.

7. POLITICA DA EDUCACAO PARA RELACOES ETNICO-RACIAIS

A Politica Nacional de Educacédo para as Relacdes Etnico-Raciais (PNEERQ)
constitui um marco fundamental na consolidacdo de uma educacdo comprometida
com a igualdade racial e com a valorizacdo da diversidade cultural brasileira.
Inspirada na Lei n° 10.639/2003 e fortalecida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais (Resolugdo CNE/CP n° 01/2004), a
PNEERQ tem como finalidade promover acbes educativas que reconhecam a
contribuicdo dos povos africanos e afro-brasileiros na formacdo da sociedade
nacional. Essa politica busca romper com a heranca histérica de desigualdade e
exclusdo que marcou o processo educacional brasileiro, tornando o espaco escolar
um ambiente de respeito, representatividade e pertencimento.

No ambito da escola publica, a implementacdo da PNEERQ exige uma
transformacdo profunda nas praticas pedagodgicas, curriculares e nas relacdes

interpessoais. Conforme destaca Nilma Lino Gomes (2005), trabalhar a educacéo



das relacdes étnico-raciais € mais do que inserir conteidos sobre a cultura africana
e afro-brasileira; trata-se de construir uma pedagogia critica, antirracista e
libertadora. Assim, a escola deve se tornar um espaco de valorizacdo das
identidades negras, indigenas e demais grupos étnicos, fortalecendo o
reconhecimento das diferengas como parte essencial da convivéncia democratica e
da construgéo de uma sociedade plural.

De acordo com Munanga (2008), a educacdo € uma ferramenta poderosa
para desconstruir 0os estere0tipos raciais e promover 0 respeito mutuo. Nesse
sentido, a PNEERQ propde a inclusdo da temética racial de maneira transversal e
interdisciplinar, permeando todas as é&reas do conhecimento. Essa abordagem
possibilita que os estudantes compreendam o papel histérico, politico e cultural dos
povos africanos e afrodescendentes, reconhecendo sua relevancia na formacéo do
Brasil. Além disso, contribui para o desenvolvimento de atitudes de empatia,
solidariedade e justica social, valores indispensaveis a convivéncia humana e a
pratica cidada.

Por fim, a PNEERQ reafirma o compromisso ético da educacdo com a
equidade e a dignidade humana. Sua efetivacdo demanda o envolvimento de toda a
comunidade escolar, gestores, professores, estudantes e familias na construcdo de
uma cultura escolar antidiscriminatéria e inclusiva. Implementar essa politica
significa promover uma educacdo que ndo apenas ensine conteudos, mas que
também forme sujeitos conscientes, criticos e orgulhosos de suas origens. Dessa
forma, a escola cumpre seu papel social de ser um espaco de transformacéo,
resisténcia e valorizacdo das identidades que compdem a riqueza étnico-racial do
povo brasileiro.

O Nucleo Regionalizado F reconhece que a educacdo deve ser um
instrumento de transformacé&o social e de valorizacdo das identidades culturais que
compdem o povo brasileiro. Diante disso, este projeto propde a implementacdo de
acBes pedagodgicas voltadas a Educacdo para as Relacgdes Etnico-Raciais, em
consonancia com a Lei n° 10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino da Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana. As ac¢lOes serdo desenvolvidas de forma
interdisciplinar, integrando diferentes componentes curriculares. Algumas propostas

de atividades:



« Leitura e anélise de obras de autores negros;

e Parcerias com a comunidade local, valorizando saberes tradicionais e
manifestagdes culturais afrodescendentes;

e Formacdo docente com estudos sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relacées Etnico-Raciais (Resolu¢do CNE/CP n° 1/2004);

« Visitas aos espacgos que explorem a cultura africana;

« Criagdo de instrumentos artisticos como mascaras e telas;

« Sequéncia didatica envolvendo a interdisciplinaridade;

o Matematica: explorar os padrdes geométricos de cestos, ceramicas e
estampas africanas;

« Ciéncias: racismo ambiental, desvalorizacdo do corpo negro na ciéncia,

 Elaborar uma linha do tempo do povo africano desde o seu local de origem até
a colonizacéo;

« Oficinas: com confeccdes de panelas de barro e artesanato feito de pindoba,
com pessoas da comunidade local e circunvizinhas resgatando seus modos de vida e
costumes;

« Apresentacdo de Seminéarios contemplando a cultura Africana e as relacdes
étnicos raciais iniciando desde 0s anos iniciais;

» Confeccdo de Cartazes em murais e painel conscientizacdo da teméatica sobre

a valorizacao das relagdes’ étnicos raciais.

7.1 POLITICA DA EDUCACAO ANTIRACISTA

Nesse sentido, 0 ensino em nossas escolas € desenvolvido baseado nos
principios de igualdade e respeito, onde todos, independentemente do género,
religido, condig¢des financeiras, etnia, possam se sentir acolhido no ambiente escolar.

De acordo com a LDB em seu artigo primeiro, a escola compartilha a
responsabilidade de educar as novas geracdes (criancas, adolescentes) e os jovens
e adultos com varias outras instituicbes da sociedade. Para ela, a familia e a escola
compartilham a responsabilidade pela educacdo com varias outras instituicoes.

Dessa forma o Nucleo Regionalizado F, vem desenvolvendo projetos que tem

por objetivo estimular ainda mais essa relacdo de convivio. As familias e



comunidade em geral sdo convidadas a fazerem parte do projeto, através de
apresentacdes, com musicas, receitas, leituras, atividades culturais e outras, assim
os filhos percebem que os pais ou responsaveis estdao participando ativamente da
vida escolar e passam a se sentirem mais seguros, facilitando o processo de ensino
e aprendizagem.

Os pais sempre sédo convidados a adentrarem no ambiente escolar, nao
apenas nas apresentacfes, mas nas reunides de pais e mestres, do conselho
escolar, do caixa escolar, ao final de cada etapa realizamos o plantdo pedagogico
onde eles ficam sabendo sobre o desempenho dos filhos, em qual ponto avancgou
onde precisa melhorar, a participacdo dos pais € fundamental também para o
desenvolvimento do Projeto Politico Pedagdgico das nossas instituicées. Portanto, a
escola € constituida pela comunidade, dessa forma, todos se tornam
corresponsaveis pelas tomadas de decisdes, para conseguimos alcancar 0s
melhores resultados na educacéo dos alunos.

A educacéao antirracista constitui um compromisso ético, politico e pedagdgico
gue deve orientar todas as préticas e relacdes desenvolvidas no ambiente escolar.
Em consonéancia com a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996) e a Lei n°® 10.639/2003, que torna obrigatério
o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira, o Nucleo Regionalizado F, do
municipio de Anguera-Ba, reafirma seu papel social na constru¢do de uma educacéao
comprometida com a equidade racial, o respeito a diversidade e a superacdo de
todas as formas de discriminagao.

O compromisso com uma educacao antirracista ultrapassa a mera insercao
de conteudos sobre a historia e a cultura africana no curriculo. Trata-se de um
processo continuo de revisdo de praticas, discursos e representacbes que,
historicamente, contribuiram para a marginalizacdo da populacdo negra e indigena.
Nesse sentido, a escola deve atuar como espaco de dialogo, acolhimento e
reconstru¢cdo simbdlica, promovendo o reconhecimento da pluralidade cultural e
étnica que compde a identidade brasileira (GOMES, 2017).

A efetivacdo dessa politica requer a formacao continuada dos profissionais da
educacao, a revisao dos materiais didaticos e o planejamento de acdes pedagogicas
integradas, que valorizem as contribuicbes dos povos africanos e afro-brasileiros

para a sociedade. Além disso, implica o fortalecimento de praticas escolares



pautadas na solidariedade, na empatia e no reconhecimento das diferencas como
elementos constitutivos da democracia (SILVA, 2020).

A escola deve, portanto, tornar-se um ambiente de resisténcia ao racismo
estrutural e de promocéao da justica social.

A Politica da Educacéo Antirracista do Nucleo Regionalizado F orienta-se pelo
principio de que o combate ao racismo € um dever coletivo e educativo. Por meio de
projetos interdisciplinares, datas comemorativas ressignificadas, debates, oficinas
culturais e incentivo a leitura de autores negros e indigenas, busca-se sensibilizar a
comunidade escolar para a importancia do enfrentamento ao preconceito racial. Tais
acOes reforcam a perspectiva de uma educagao emancipadora, conforme defendida
por Paulo Freire (1996), que compreende o ato educativo como pratica de liberdade
e como instrumento de transformacéo social.

Assim, o Nucleo Regionalizado F, ao adotar uma Politica Educacional
Antirracista, reafirma seu compromisso com a formacao integral dos estudantes,
com o respeito aos direitos humanos e com a construcdo de uma sociedade mais
justa, plural e inclusiva. Educar contra o racismo € também educar para a paz, para
a cidadania e para o reconhecimento do outro como sujeito historico e cultural.

Dessa forma, o espaco escolar torna-se um territério de convivéncia
democréatica e de valorizacdo da diversidade, fortalecendo a identidade e o

pertencimento de todos 0s seus integrantes.



8. DIRETRIZES PARA A IMPLEMENTACAO DO PPP

O projeto Politico Pedagodgico € o documento que detalha objetivos, diretrizes
e acoes do processo educativo desenvolvido no Nucleo Regionalizado F, pontuando
as exigéncias legais da rede de ensino, bem como as necessidades, e expectativas
da comunidade escolar, além disso, define a natureza e o papel socioeducativo,
cultural, politico e ambiental das escolas, bem como sua organizacdo social e
gestao.

A obtencéo deste documento e o conjunto de finalidades constituem a razéo
do Projeto Politico Pedagbgico das nossas escolas, que continuamente é
construido, pois se trata de um processo e ndo simplesmente de um produto que se
pretende oferecer. A construcdo desse documento contou com a participacdo de
todos: alunos, pais ou responsaveis, professores, coordenacdo, direcao,
colaboradores, e a comunidade local.

Pensando dessa forma nos periodos que sucederam a efetivacédo da referida
construcdo do PPP, o Nucleo Regionalizado F, realizou atividades de carater
didatico-pedagdgico, entre elas, reuniées com a gestao e a responsavel pela revisao
do texto do documento.

O trabalho realizado para o conhecimento da realidade onde atuamos exigiu
um aprofundamento na perspectiva de construir uma proposta pedagogica
consciente. Fez com que pesquisassemos sobre a realidade, examinando-a,
interpretando-a com o intuito de descobrir novos caminhos.

A educacdo aqui defendida deve proporcionar aos educandos o0s
conhecimentos necessarios ao exercicio pleno da cidadania, de modo que possam
desenvolver habilidades e competéncias necessarias a sua inser¢cdo no mundo do
trabalho. Para tanto é fundamental também, desenvolver as dimensfes cognitivas,
afetivas, culturais, politicas e socioeconémicas.

O PPP sera o nosso fio condutor numa trajetéria democratica e educacional,
em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em vigor deste o
ano 2018, com o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) o Documento
Curricular Referencial Municipal (DCRM) e o Organizador Curricular da Educacao de
Jovens e Adultos (OCEJA), esses serdo os pilares norteadores da educacdo em

nossas comunidades escolares do Nucleo Regionalizado F.



A implementacdo do Projeto Politico Pedagodgico (PPP segue as diretrizes
estabelecidas pela Portaria SEC n°® 07/2025, publicada pela Secretaria Municipal de
Educacdo. Tal portaria instituiu a constituicio de uma Comissdo Colaborativa
especificamente responsavel pela atualizacéo e (re) elaboracdo do PPP do Nucleo
Regionalizado F, envolvendo gestores, equipe pedagodgica, professores e
representantes da comunidade escolar.

Diretrizes Fundamentais

1. Formacédo da Comissao Colaborativa

A Portaria orienta a composicdo da Comissdo, assegurando a participacéo
coletiva de segmentos-chave da comunidade escolar. Essa comisséo é responsavel
por conduzir o processo de construcdo ou revisdo do PPP, garantindo
representatividade e transparéncia em todas as etapas.

2. Alinhamento com documentos normativos

O PPP deve estar articulado ao Documento Curricular Referencial Municipal
(DCRM), ao Regimento Escolar Unificado e a politica -curricular vigente,
assegurando coeréncia com as diretrizes pedagogicas e legais do municipio.

3. Ampliacdo da gestdo democratica

O processo de elaboracdo do PPP deve operar sob principios de gestédo
democrética, conforme previsto na legislacdo educacional e reforcado pela pratica
da participacdo ativa de todos os atores escolares, gestores, professores,
estudantes, familias e funcionarios em diadlogo aberto e constru¢cao compartilhada.

4. Cronograma participativo e formagao continuada

A Secretaria deve fornecer um cronograma claro, com etapas definidas
(diagnéstico, construcao, audiéncia publica, revisdo e homologac¢éo), com integragéo
a Jornada Pedagdgica e espacos de Formacdo Continuada alinhados as
necessidades do PPP (como estudo, diagnostico e socializacao de resultados).

Esse conjunto de diretrizes garante que a elaboracdo do PPP no Nucleo
Regionalizado F seja um processo vivo, democratico e fundamentado em
documentos oficiais, reforcando a identidade da escola, a participagdo da

comunidade e a qualidade educativa.



CONSIDERACOES FINAIS

A elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico do Nucleo Regionalizado F
representa muito mais do que o cumprimento de uma exigéncia legal ou
administrativa: trata-se de um exercicio coletivo de reflexdo, didlogo e construcédo de
identidade.

Esse percurso foi marcado por grande envolvimento e comprometimento dos
profissionais, que compreenderam a importancia de pensar a escola para além de
sua rotina imediata. O PPP permitiu que todos se vissem como parte essencial da
instituicdo, fortalecendo o sentimento de pertencimento e corresponsabilidade pelo
desenvolvimento do trabalho educativo. Assim, o documento que aqui se consolida é
fruto de trocas significativas, de vivéncias compartilhadas e de uma escuta sensivel
as vozes que compdem o cotidiano das escolas.

A gestdo democratica, principio orientador deste projeto, revela-se como uma
pratica indispensavel para superar modelos autoritarios, centralizadores e
individualistas. O PPP reafirma que a escola publica precisa ser espaco de dialogo
constante, onde a pluralidade de ideias seja acolhida e onde as decisbes sejam
tomadas de forma participativa e transparente. Ao proporcionar momentos de
estudo, debate e reflexdo sobre temas como democracia, autonomia, participagao,
cidadania e descentralizacdo, a elaboracdo deste documento contribuiu para
fortalecer praticas coletivas que, certamente, continuardo a se desenvolver no dia a
dia escolar.

Mais do que um documento formal, o Projeto Politico Pedagdgico configura-
se como um instrumento vivo, dindmico e em permanente construgdo. Ele carrega
em si 0s principios e valores que fundamentam o fazer pedagdégico, além de orientar
as acOes administrativas, organizacionais e sociais que déo sustentacéo ao trabalho
educativo. E um guia que ilumina caminhos, articula objetivos e propde acbes
coerentes com a realidade das escolas do Nucleo Regionalizado F, realidade
marcada por singularidades culturais, riquezas comunitarias e desafios proprios das
escolas que se situam em contextos rurais.

O PPP também fortalece o didlogo entre escola e comunidade, reconhecendo
que a educacdo ndo acontece de forma isolada. O territorio, suas historias, seus

modos de vida e suas relagbes sociais influenciam diretamente a formagéo dos



estudantes. Por isso, este documento valoriza as parcerias, incentiva a participagao
das familias e reafirma a importancia da escola como espaco de convivéncia,
acolhimento, aprendizagem e construcdo coletiva. Ao estabelecer esse vinculo, o
PPP contribui para que a comunidade escolar se reconheca como protagonista do
processo educativo e corresponsavel pela continuidade do trabalho desenvolvido.

Ao mesmo tempo, o PPP do Nucleo Regionalizado F reforca o compromisso
das escolas com a qualidade social da educacdo, compreendendo que ensinar e
aprender vao muito além da transmisséo de conteudos. A educacao defendida neste
documento € aquela que promove autonomia, fomenta o pensamento critico,
valoriza a diversidade e reconhece a importancia da formagdo humana integral. E
uma educacao que se adapta as mudancas culturais e sociais, sem perder de vista
seus principios éticos e democraticos.

Assim, conclui-se que o Projeto Politico Pedagdgico do Nucleo Regionalizado
F se constitui como um marco para as escolas que o integram. Ele sintetiza as
reflexdes realizadas ao longo do processo, organiza metas e diretrizes, orienta a
pratica pedagdgica e fortalece a identidade coletiva. Mas, acima de tudo, ele
reafirma a conviccdo de que a escola é um espaco de transformacéo dos sujeitos,
das realidades, das expectativas e dos caminhos possiveis.

Por ser fruto de uma constru¢do continua, democrética e colaborativa, este
PPP mantém-se aberto a revisdes, atualizacdes e novos olhares. A cada ano, novos
desafios surgirdo, novas demandas aparecerdao e novas perspectivas precisarao ser
incorporadas. Essa abertura é fundamental para garantir que o documento
permaneca atual, coerente e significativo para todos que fazem parte do Nucleo F.

Portanto, esta conclusdo n&o encerra um processo, mas abre portas para
novas etapas de desenvolvimento. Que este PPP continue servindo como
referéncia, inspiracio e compromisso para todos que acreditam na forca
transformadora da educacdo publica e no potencial das escolas do Nucleo
Regionalizado F do municipio de Anguera-Ba. Que a construcdo coletiva aqui
iniciada se renove continuamente e reafirme, todos os dias, a intencao de oferecer
uma educacdo humana, inclusiva, participativa e de qualidade para cada estudante
que faz parte dessa historia.
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