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APRESENTACAO

O presente trabalho, intitulado como Projeto Politico Pedagdgico, das Escolas
gue compdem Nucleo Regionalizado A, 0 mesmo é composto pelas escolas: Escola
Municipal Ovidio Balbino de Almeida( sede do Nucleo), Prédio Escolar Maria José
Silveira, Prédio Escolar Prof? Hélia Maria Brand&o, Prédio Escolar Sado José, Prédio
Escolar El6i Caetano da Silva e Prédio Escolar Décio Agrario de Carvalho. Este
documento se torna primordial para que as instituicbes de ensino consolidem um
movimento constante de crescimento e aperfeicoamento da qualidade do ensino

prestado. Segundo a Base Nacional Comum Curricular o PPP sera:

Documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Bésica e esta
orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacéo
humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusivas (BNCC, p.7)

Nesse sentido o Projeto Politico Pedagogico tem um carater dinamico, sendo
elaborado de forma coletiva, por meio do dialogo, discussdes, partilhas de
experiéncias e outros meios que nos possibilitaram discorrer sobre a importancia do
mesmo para o0 chdo das nossas instituicbes. Assim 0 projeto aqui apresentado
demonstra os principios norteadores, 0s objetivos propostos da educacdo, onde
colocaremos a disposicdo da comunidade escolar com o intuito de se apropriarem e

atuarem em coeréncia com as diretrizes filoséficas, pedagodgicas e administrativas.

Dessa forma, propomos por meio deste documento que a comunidade escolar
seja desafiada a vivenciar na pratica a utilizacdo do mesmo. Por meio do PPP eles
terdo acesso a tudo que serd desenvolvido, desse modo, ao terem contato com o
mesmo, possam ter uma visao geral da realidade das escolas, dos objetivos a serem
alcancados, tendo esse conhecimento possam se sentir chamados a integrarem o

desenvolvimento prético desse documento.



1. IDENTIDADE E ORGANIZACAO INSTITUCIONAL

O Nucleo Regionalizado A, atende no momento a cento e noventa e cinco
alunos. E tem por finalidade o atendimento a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
de 1° ao 5° ano e Educacéao de Jovens e Adultos (EJA). Todos os alunos residem na

zona rural, porém, em comunidades diferentes.

A Escola Ovidio Balbino de Almeida, situada no povoado da Fazenda Laje
Anguera-Bahia, a mesma funciona em prédio proprio pertencente a Rede Municipal
de Ensino, sendo uma escola Regionalizada que integra as escolas, Prédio Escolar
Maria José Silveira (Guaribas), Prédio Escolar Eloi Caetano da Silva (Fazenda
Massapé), Prédio Escolar Prof?2 Hélia Maria Branddo (Fazenda Rocado), Prédio
Escolar Sdo José (Fazenda Caja) e Prédio Escolar Décio Agrario de Carvalho

(Fazenda Jacobina).

Todos os professores que atuam na escola possuem formacao especifica em
Pedagogia ou Licenciaturas, alguns sédo contratados e outros efetivos. As turmas
sdo distribuidas da seguinte forma: um professor regente para cada turma do
fundamental que trabalha com Lingua Portuguesa, Matematica e Arte, um professor
complementar que fica com os outros componentes curriculares: Historia, Geografia,
Ensino Religioso e Educacédo Fisica. As reuniées com 0s pais acontecem por etapa
ou sempre que necessario. A faixa etaria dos alunos no diurno varia de dois a doze

anos, a noite sao jovens de vinte anos até idosos de oitenta anos.
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NOME: Escola Municipal Ovidio Balbino de Almeida
ENDERECO: Fazenda Laje

CEP: 44 670 0000

MUNICIPIO: Anguera — Bahia

LOCALIZACAO: Fazenda Laje

E-MAIL: nucleo02.anguera@gmail.com

TELEFONE: 75 32396507

CNPJ: 15.621.267/0001-73

CODIGO DO INEP/SERIE: 29387086

ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Anguera
ATO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO RESOLUCAO:

MODALIDADES DE ENSINO OFERTADAS: Educacéao Infantil, Fundamental | e
EJA

CODIGO DAS TURMAS

Grupo 3,4e5 1°e 2° ano 3%e 4°ano 5° ano

26921502 26921500 26921501 26921499

ORGANIZACAO DO TEMPO ESCOLAR

MATUTINO VESPERTINO NOTURNO
G3,G4e G5 1°e 2°ano EJA
7h30min as 11h30min 13h as 17h 17h as 21h
3°e 4°ano 5°ano
7h30min as 11h30min 13h as 17h



mailto:nucleo02.anguera@gmail.com

NOME: Prédio Escolar Maria José Silveira
ENDERECO: Guaribas

CEP: 44 670 0000

MUNICIPIO: Anguera — Bahia
LOCALIZACAO: Guaribas

E-MAIL: nucleo02.anguera@gmail.com
TELEFONE: (75) 32396507

CNPJ:

CODIGO DO INEP/SERIE: 29090261

ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Anguera

ATO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO RESOLUCAO:

MODALIDADES DE ENSINO OFERTADAS: Educacéao Infantil

CODIGO DAS TURMAS

Grupo 2 Grupo 3

Grupo 4

Grupo 5

26851361 26851362

26851363

26851364

ORGANIZAGAO DO TEMPO ESCOLAR

MATUTINO VESPERTINO
G3e G4 G2e G5
7h30min as 11h30min 13h as 17h
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mailto:nucleo02.anguera@gmail.com

NOME: Prédio Escolar Sdo José

ENDERECO: Fazenda Caja

CEP: 44670-0000

MUNICIPIO: Anguera — Bahia

LOCALIZACAO: Fazenda Caja

E-MAIL: nucleo02.anguera@gmail.com

TELEFONE: 75 3239-6507

CODIGO DO INEP/SERIE: 29090334

ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Anguera
ATO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO RESOLUCAO:

MODALIDADES DE ENSINO OFERTADAS: Educacéao Infantil

CODIGO DAS TURMAS

Grupo 3, 4 e 5 Matutino
27277422

ORGANIZACAO DO TEMPO ESCOLAR

MATUTINO NOTURNO

G3,G4EG5 EJA
7h:30min as 11h30min 17h:00 as 21h:00
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NOME: Prédio Escolar Eloi Caetano da Silva

ENDERECO: Fazenda Massapé

CEP: 44670-0000

MUNICIPIO: Anguera — Bahia

LOCALIZACAO: Fazenda Massapé

E-MAIL: nucleo02.anguera@gmail.com

TELEFONE: (75) 3239-6507

CODIGO DO INEP/SERIE: 29090156

ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Anguera
ATO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO RESOLUCAO:

MODALIDADES DE ENSINO OFERTADAS: Educacéao Infantil e Fundamental |

CODIGO DAS TURMAS

Grupo 3 ao 1° ano 3°%e 4°ano
27000744 27000743

ORGANIZACAO DO TEMPO ESCOLAR

Matutino Vespertino

G3 ao 1°ano 3%e 4%°ano
7h30min as 11h30min 13h:00 as 17h:00



mailto:nucleo02.anguera@gmail.com

NOME: Prédio Escolar Professora Hélia Maria Brand&o
ENDERECO: Fazenda Rocado

CEP: 44 670 0000

MUNICIPIO: Anguera — Bahia

LOCALIZACAO: Fazenda Rogado

E-MAIL: nucleo02.anguera@gmail.com

TELEFONE: 75 32396507

CODIGO DO INEP/SERIE: 29090326

ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Anguera
ATO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO RESOLUCAO:

MODALIDADES DE ENSINO OFERTADAS: Educacéao Infantil

CODIGO DAS TURMAS

Grupo 3 ao 1° ano Matutino

26848470

ORGANIZACAO DO TEMPO ESCOLAR

Matutino

G3 ao 1°ano

7h30min as 11h30min
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NOME: Prédio Escolar Décio Agréario de Carvalho
ENDERECO: Fazenda Jacobina

CEP: 44670-0000

MUNICIPIO: Anguera — Bahia

LOCALIZACAO: Fazenda Jacobina

E-MAIL: nucleo02.anguera@gmail.com

TELEFONE: (75) 3239-6507

CODIGO DO INEP/SERIE: 29090130

ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Anguera
ATO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO RESOLUCAO:

MODALIDADES DE ENSINO OFERTADAS: Ensino Fundamental |

CODIGO DAS TURMAS
1° e 2° ano Matutino 3° e 4° ano Vespertino
27009615 27009616

ORGANIZACAO DO TEMPO ESCOLAR

Matutino Vespertino Noturno

1°e 2° ano 3%e 4°ano EJA

7h30min as 11h30min 13h as 17h 17h as 21h



mailto:nucleo02.anguera@gmail.com

NUMERO DE TURMAS E NUMERO DE ESTUDANTES:

17 turmas (14 regular e 3 da EJA) que formam um total de 195 alunos (131 regular e

64 da EJA)

QUADRO DE PROFISSIONAIS

ESCOLA MUNICIPAL OVIDIO BALBINO DE ALMEIDA

NOME FUNCAO FORMACAO
DANIELA FREITAS ATAIDE DIRETORA ESPECIALIZACAO
DIEGO MACARIO DA SILVA COORDENADOR ESPECIALIZACAO

JOABE FERREIRA DA SILVA

SECRETARIO ESCOLAR

MEDIO COMPLETO

NUBIA ROSARIO PINTO

AG.TECNOLOGICA

MEDIO COMPLETO

MARIA JOSE OLIVEIRA BRITO PROFESSORA ESPECIALIZAGAO
DELIANE VIEIRA S. GONGALVES PROFESSORA SUPERIOR COMPLETO
DENILSA FREITAS ATAIDE PROFESSORA SUPERIOR COMPLETO
FABIANA DOS SANTOS COSTA PROFESSORA SUPERIOR COMPLETO
JOSENICE BALBINA DE ALMEIDA PROFESSORA MEDIO COMPLETO
LUCELMA DE ALMEIDA SILVA (AUXILIAR) SUPERIOR COMPLETO
NILZA SILVA SENA (AUXILIAR) SUPERIOR COMPLETO
CRISPINIANA DIAS V. DE JESUS PROFESSORA ESPECIALIZAGAO

ANA RITA GONCALVES CARVALHO

AUX. DE DES. EDUCACIONAL.

MEDIO COMPLETO

AUREA FERREIRA DA SILVA

AUX. DE SERVICOS GERAIS

FUN. I INCOMPLETO

ELIETE GUEDES SANTANA

AUX. DE SERVICOS GERAIS

FUN. INCOMPLETO

ANGELA DOS SANTOS SILVA

AUX. DE SERVICOS GERAIS

FUN. INCOMPLETO

FABIANA G. DOS SANTOS

MERENDEIRA

MEDIO COMPLETO

CLAUDINEA GONCALVES MATOS

MERENDEIRA

MEDIO COMPLETO

ROMILSON G. DA SILVA

AGENTE DE PORTARIA

MEDIO COMPLETO

ANASTACIA B. DE LIMA MELO

AGENTE DE PORTARIA

MEDIO COMPLETO

17




PREDIO ESCOLAR ELOI CAETANO DA SILVA

NOME FUNCAO FORMACAO
CRISTINA MOREIRA S. BEIRAO PROFESSORA ESPECIALIZACAO
JULIANA DA SILVA NUNES PROFESSORA SUPERIOR COMPLETO

ANA CELIA DE O.FERREIRA

AUX. DE DES. EDUCACIONAL

MEDIO COMPLETO

CLEUZA DOS SANTOS OLIVEIRA

AUX. DE DES. EDUCACIONAL

SUPERIOR COMPLETO

HILDA SAMPAIO OLIVEIRA

AUX. DE DES. EDUCACIONAL

MEDIO COMPLETO

JUCILEIDE P. BRITO BEIRAO

(MERENDEIRA)

MEDIO COMPLETO

LUCIDE MOREIRA BASTOS

(MERENDEIRA)

MEDIO COMPLETO

MARIA LUIZA CAITANA MOREIRA

AUX. DE SERVICOS GERAIS

ALFABETIZADA

SUELI DA SILVA PIRES

AUX. DE SERVICOS GERAIS

MEDIO COMPLETO

PREDIO ESCOLAR MARIA JOSE SILVEIRA

NOME FUNCAO FORMACAO
ANA CRISTINA DOS S. COSTA PROFESSORA ESPECIALIZACAO
JOCELIA FERREIRA DA SILVA PROFESSORA MEDIO COMPLETO

JELZA OLIVEIRA DE L. SANTANA

AUX. DE DES. EDUCACIONAL

MEDIO COMPLETO

MARIA DO CARMO S. S. SANTANA

AUX. DE DES. EDUCACIONAL

MEDIO COMPLETO

ADELINA G. DA SILVA JESUS

AUX. DE SERVICOS GERAIS

ENS.FUN. | INCOMPLETO

REIJANE C. DOS SANTOS BRITO

ACOM. DAS CRIANCAS

ENS.FUN. | INCOMPLETO

VITORINO MOREIRA DE JESUS

AGENTE DE PORTARIA

ENS.FUN. | INCOMPLETO

ELIANA DOS SANTOS MAIA MERENDEIRA ENS.FUN. | INCOMPLETO
LUCIDALVA DA S. DOS SANTOS AUX. DE SERVICOS GERAIS MEDIO COMPLETO
PETRILA CARNEIRO DE MELO PROFESSORA MEDIO COMPLETO
MARIA JOSE F. DA SILVA DIAS PROFESSORA MEDIO COMPLETO
GIRLENE F. DOS SANTOS MELO AUX. DE DES. EDUCACIONAL MEDIO COMPLETO
JACIENE SILVA BRITO MERENDEIRA MEDIO COMPLETO

MARLI DE OLIVEIRA MATOS

AUX. DE SERVICOS GERAIS

MEDIO COMPLETO

EDILENE LOPES LOBO CRUZ

AUX. DE SERVICOS GERAIS

ENS.FUN. | INCOMPLETO

EDLECIA VIEIRA SANTOS

PROFESSORA COMPL.

SUPERIOR COMPLETO

MARIA NUBIA M. CARVALHO

AUX. DE DES. EDUCACIONAL

ENSINO MEDIO
COMPLETO
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PREDIO ESCOLAR SAO JOSE

NOME FUNCAO FORMACAO

MARIA DAS GRACAS S.PINTO PROFESSORA ESPECILAIZACAO

EDNALVA SILVA BASTOS MERENDEIRA E AUX. DE
SERVICOS GERAIS FUN. | INCOMPLETO

ELIANE SANTOS PIRES PROFESSORA ENS. MEDIO COMPLETO

ODACI ANDRADE BASTOS AUX. DE SERVICOS GERAIS FUN. | INCOMPLETO

PREDIO ESCOLAR HELIA MARIA BRANDAO

NOME FUNQAO FORMACAO
LUCY EVANGELISTA DE JESUS PROFESSORA MEDIO COMPLETO
MARIA HELOISA DE A. SANTA MERENDEIRA
BARBARA ENS. FUN. I| COMPLETO
LUCIANE DA SILVA SANTANA AUX.DE SERVICOS GERAIS ENS. EUN. | INCOMPLETO

PREDIO ESCOLAR DECIO AGRARIO DE CARVALHO

NOME FUNCAO FORMACAO
NOEMI LIMA OLIVEIRA PROFESSORA GRADUACAO INCOMPL.
CRISTINA COSTA OLIVEIRA PROFESSORA SUPERIOR COMPLETO
MIRANI BARBOSA SANTANA AUXILIAR ENSINO MEDIO COMPLETO
NATALICE LIMA LOPES AUX. DE SERVICOS GERAIS SUPERIOR INCOMPLETO
JOCIENE SANTOS LIMA MERENDEIRA MEDIO COMPLETO
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1.4 Perfil Identitario

1.1.3. Funcéao Social: Misséo, Viséao e Valores

Funcédo Social: A escola tem como papel social a tarefa de principalmente,
encaminhar acgdes por meio de processos educativos que venham despertar o
compromisso social dos individuos, das entidades e dos grupos sociais, objetivando
fazer uma soO alianca. Sendo capaz de promover mudancas e transformacdes no
cumprimento do dever educacional, da preparacao e formacéo de alunos que sejam
cidaddos portadores de uma nova visdo de mundo reinventado, através da

criticidade e da participagao.

Salienta-se ainda que os alunos serdo provocados para lidar com as
mudancas, aprenda a conviver, a fazer parcerias, a desenvolver a sua inteligéncia
cognitiva como também a social e emocional, favorecendo a sua capacidade de

trabalhar bem com as competéncias socioemocionais, como prevé a BNCC.

7

Missdo: A escola € o local que deve servir aos interesses populares,
garantindo a todos, um bom ensino e saberes basicos que reflitam na vida das
criangas preparando-as para a vida adulta. Que todas as criangas possam
desenvolver o melhor de si, aprender a viver, a criar e a produzir e reproduzir

saberes, a relacionar-se com as diferencas.

A escola que queremos, almeja ser um local onde todos estejam
comprometidos em educar as criangas com uma Vvisao inovadora e participativa. Um
espaco de interagdo e transformacdo social, que possibilite a aprendizagem, o
desenvolvimento cultural, trabalhe um curriculo diversificado levando em conta o
cotidiano dos que ali vivem, na construcao da identidade da escola que os acolham,

se identifiquem e dialoguem.

Visdo: Para a realizacdo de uma educacdo igualitaria e participativa nas
escolas do/para 0 campo € necessario propostas pedagodgicas que valorizem a
organizacdo do ensino-aprendizagem, a diversidade cultural e os processos de

interacdo e transformacéo social, bem como a gestdo democrética.

Valores: No Nucleo Regionalizado A, desenvolvemos um trabalho pautado na
valorizacdo do ser humano e no respeito as diferencas, incentivando um espirito de
equipe no qual o trabalho é realizado de maneira conjunta com os professores, pais,

membros da comunidade escolar, conselho escolar, bem como acdes de projetos
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realizados através de parcerias com outros 6rgaos publicos, tais como: Secretéaria de
Acao Social e Secretaria de Saude. Visando auxiliar os educandos, nas solucdes de
problemas sociais, tornando-os atuantes de maneira diretiva, contribuindo assim na

formacéo de uma sociedade mais justa.

Busca-se formar sujeitos autbnomos, criativos, éticos, criticos e comprometidos
com a sociedade em permanente transformacdo, que saiba realizar a leitura do
tempo e do espaco onde estdo inseridos, conseguindo se adaptar as diferentes

realidades que a eles forem apresentadas.

1.1.4. Caracteristicas e finalidades

Entendemos que, dentre as formas de organizacdo da gestdo, a perspectiva
democratica apresenta-se coerente com 0s principios norteadores das acdes
coletivas no Nucleo Regionalizado A, uma vez que promove a participacdo dos
diferentes componentes da comunidade escolar nas decisfes. A implementacao da
gestdo democratica dentro de nossa instituicdo de ensino se da por meio de
diversos orgaos e expedientes que promovem a efetiva participacdo da comunidade

escolar.

E importante manter uma comunicacdo constante numa dimensdo que
favoreca as relacdes interpessoais, para isso faz-se necessario que os pais dos
alunos ou responsaveis, juntamente com a comunidade em geral se integrem aos
diversos espacos escolares, participando do processo educacional e das tomadas
de decisbes que contribuem para o sucesso da educagao.

Portanto, a finalidade da escola perpassa pela busca constante do ensino de
gualidade, pela autonomia intelectual e social dos educados, considerando e
respeitando a histéria de vida de cada ser, favorecendo o seu desenvolvimento
biopsicossocial e preparando-o para o exercicio da cidadania, fazendo com que os
direitos de cada um seja respeitado, independente da classe social, religido, etnia,
guestbes de género, tornando a escola um espaco de todos, onde se sintam

acolhidos e respeitados em suas individualidades.

Neste contexto, os processos de decisdo devem ser coletivos, participativos, de
modo que as escolhas efetuadas sejam legitimas e os integrantes da comunidade

escolar vejam-se corresponsaveis pela execucdo e acompanhamento das agoes.
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Nos processos de gestado, é fundamental compreender que 0s sujeitos sdo agentes

de mudancas.

O projeto politico-pedagogico deve, pois, ser assumido pela comunidade
educativa, ao mesmo tempo, como sua forca indutora do processo
participativo na instituicdo e como um dos instrumentos de conciliacdo das
diferencas, de busca da construcdo de responsabilidade compartiihada por
todos os membros integrantes da comunidade escolar, sujeitos histéricos
concretos, situados num cendrio geopolitico preenchido por situacdes
cotidianas desafiantes (Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Bésica, 2013, p.49)

Os gestores e cada membro da comunidade escolar tém contribuicbes
indispensaveis na construcao da gestao democratica. Por isso, é imprescindivel que
haja uma politica de valorizacdo dos colaboradores e a promogéo de oportunidades
para que todos se sintam parte da escola, identificando-se com seu trabalho e

assumindo, de maneira responsavel o desenvolvimento dos processos.

Para consolidar a Gestdo Democratica na escola foram criados 0Orgaos
colegiados que se destinam a prestar assessoramento técnico pedagoégico e
administrativo. Sendo eles: Caixa Escolar, Conselho Escolar e Conselho de Classe.
O Caixa escolar € uma unidade executora com personalidade juridica sem fins

lucrativos, onde existem regras proprias.

O gestor € responsavel por gerir 0s recursos junto aos membros do conselho
fiscal e deliberativo e toda comunidade escolar. Esse recurso financeiro é transferido
pelo Programa Dinheiro Direto na Escola—PDDE, onde o objetivo € comprar 0s
materiais necessarios para um bom funcionamento visando melhorar a qualidade do

ensino.

O Conselho Escolar trata-se de uma estrutura em forma de colegiado,
composta por representantes dos segmentos da comunidade, constituindo-se de
discussdes de carater consultivo e/ou deliberativo. A implantacdo do Conselho
Escolar permite que diferentes setores da sociedade possam contribuir e participar
da gestdo da escola de forma democrética e institucionalizada sendo o0 mesmo
constituido da seguinte maneira: 1 Representante do corpo docente, 1
Representante de aluno, 1 Representante de pais de aluno, 1 Representante de
servidor administrativo, 1 Representante da comunidade local. Todos esses
segmentos tém um titular e um suplente, sendo que o Diretor da escola é

caracterizado como membro nato. O Conselho retne-se bimestralmente ou quando
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necessario para resolver problemas e fiscalizar o andamento dos projetos e recursos

recebidos pelos programas que a escola aderiu.

Conselho de Classe — E um o0rgdo colegiado de natureza consultiva e
deliberativa em assuntos didatico-pedagogica, com atuacao restritiva as turmas do
Estabelecimento de Ensino, tendo por objetivo avaliar o processo
ensino/aprendizagem na relacdo professor/aluno e os procedimentos adequados a

cada caso, observando o que esta disposto no Regimento Escolar.

Assim, a escola que almeja realizar uma gestao coerente participativa com as
finalidades que persegue deve criar um espaco de discusséo coletiva com o intuito
de analisar se o trabalho que vem desenvolvendo esta propiciando atingir as
finalidades e os objetivos tracados por ela. Quando as finalidades da escola séo
construidas e definidas a partir de discussdes realizadas no coletivo da comunidade
escolar a possibilidade de atingi-las é maior, pois estas foram tracadas de acordo

com os interesses da maioria da populacao.

Considerando que a escola esta inserida em uma pequena comunidade, tanto
no sentido geografico como no sociocultural e sabendo que todos sdo responséaveis
e tornando-se parte do processo educacional, desejamos tornar nossa comunidade
cada vez mais cooperativa, participativa e atuante. Que se envolva com as
atividades escolares e saiba usufruir dos recursos da mesma, de modo que possa
aperfeicoar seus conhecimentos e se sinta comprometida e parceira em prol do bem

comum para as geracgdes de hoje e de amanha.

1.5 Linha do Tempo: Historia Institucional
Escola Municipal Ovidio Balbino de Almeida

Os moradores da comunidade necessitavam de uma escola, pois as aulas
eram ministradas em uma casa alugada pertencente a senhora Marizete Ferreira da
Silva. Nessa perspectiva deu-se inicio a uma luta coletiva. Houve a concentracdo
dos membros da comunidade na tentativa de conseguir a construgao definitiva de
um espaco. Estavam a frente dessa luta as Professoras Jocélia Ferreira da Silva e
Maria José da Silva Ferreira, e as moradoras Lucila Balbino e Aurea Ferreira da

Silva.
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A Escola Ovidio Balbino de Almeida esta situada na comunidade de Laje. E
surgiu a partir de uma reivindicacdo de lideres dessa comunidade, que foram ao
prefeito da época, o Senhor Ari Vieira de Santana Filho. O terreno para a construgéo
da escola foi doado pelo Senhor Alcides, filho do Senhor Ovidio Balbino de Almeida

gue deu origem ao nome da escola.

A escola foi inaugurada em setembro de 1998, significando um avancgo para a
comunidade, pois 0 seu espaco tornou-se um local para reunides e celebragbes
religiosas, encontros da Pastoral da Crianca, reunides do sindicato, dentre outros.
Desde entdo a escola vem contribuindo para uma educacdo de qualidade,

envolvendo toda a comunidade escolar e local.

Prédio Escolar Maria José de Lima Silveira

A proposta da construcdo do Prédio Escolar aconteceu na gestdo do Prefeito
José Wood Mendes Vieira, 0 terreno para a construcdo foi doado pelo Senhor
Benedito Modesto da Cruz e concluido na administracdo do prefeito Armando Sofia

Brandao, sendo inaugurada no dia 7 de outubro de 1984.

O Prédio Escolar recebeu o nome de Maria José Silveira, em homenagem, por
ela ter sido professora, diretora e Secretaria de Educagdo do Estado. Em 2007
recebeu a medalha Maria Quitéria da Camara Municipal de Salvador. Além dos
cargos que ocupou na area educacional, também foi assessora politica de Joado

Durval Carneiro e seus filhos, Jodo Henrique e Sergio Carneiro durante anos.

A referida escola é de fundamental importancia para a populacdo, por ser a
Unica que oferta a Educacao Infantil no povoado, servindo também como espaco
para realizacdo de eventos. Os principais eventos da escola séo: festa do dia das
criancas, dia das méaes, comemoracao do dia do estudante, e outras. Atualmente

funciona somente a Educacéo Infantil pelo turno matutino.

Prédio Escolar Sado José

O Prédio Escolar Sdo José quando inaugurado chamava-se Prédio Escolar da
Caja. Com o passar dos anos, devido o padroeiro da comunidade se chamar Sao
Jose e a capela esta situada ao lado da escola, optou-se por tocar o nome da escola
para Prédio Escola Sdo José. A escola nasceu da necessidade de se ter uma

construcdo segura para as criangas estudarem, pois anteriormente as aulas

24



aconteciam em um saldo situado em uma casa da comunidade e posteriormente em
um armazém velho. Em decorréncia da falta de estrutura adequada a comunidade
fez um abaixo assinado ao entdo prefeito, senhor Armando Sofia Brandao

solicitando a constru¢do de um Prédio escolar.

O terreno foi doado pela Igreja Catdlica por isso, recebeu o0 nome de Séo José
em homenagem ao padroeiro da Comunidade de Caja. Sendo inaugurada em 18 de
Junho de 1987, na administracdo do Prefeito Armando Sofia Brand&o. A escola é
muito importante para a comunidade, pois seu espac¢o fisico é usufruido pela
comunidade em variados eventos. Atualmente funciona somente a Educacao

Infantil, sendo um espaco de grande importancia para a comunidade.

Prédio Escolar El6i Caetano da Silva

O Prédio Escolar El6i Caetano da Silva fica localizado na Fazenda Massapé,
nasceu de um sonho do senhor Alvaro Alves Moreira em ter uma escola na
comunidade, devido ao grande numero de criancas em idade escolar, pois, as
mesmas tinham que estudar em uma residéncia familiar ou se deslocarem para
localidade vizinha. Movido por esse sonho, o senhor Alvaro Alves Moreira decidiu

doar o terreno para que ocorresse a construcao.

A escola foi construida na gestdo do entdo Prefeito Armando Sofia Brandao,
inaugurada, no dia 27 de outubro de 1985 e recebeu este nome para homenagear
ao sogro do doador, o senhor El6i Caetano da Silva. A primeira professora foi a
senhora Ediméia Santos Oliveira, que lecionou em turma multisseriada com 30
criancas. Atualmente funciona, Educacao Infantil e Ensino Fundamental (3° e 49),

sendo um espaco de grande importancia para a comunidade.

Prédio Escolar Professora Hélia Maria Brandao

O Prédio Escolar Professora Hélia Maria Brandao fica localizado na Fazenda
Rocado e nasceu do sonho dos moradores de se ter uma escola na comunidade,

dentre os quais o senhor Augusto Gomes que foi o doador do terreno.

Por volta dos anos 70, com o crescimento da populagéo, principalmente do
namero de criancas em idade escolar, comecou a se formar grupos de estudos em

duas casas residenciais. Porém, em 1978, na gestdo do Prefeito José Wood foi

25



construido o prédio que recebeu o nome de Professora Hélia Maria Brandao, para

homenagear a mesma que era diretora de educacao do municipio.

A primeira turma foi formada por 45 alunos de séries multisseriadas e teve
como professoras Maria Edelgardes Leite e Maria Zélia Mendes Barbosa. Desde
entdo diversos professores passaram por esta unidade escolar destacando- se a
professora Maria das Gracas Santos Lima, por ser a organizadora dos melhores

momentos desta escola.

Em 1986, os alunos desta escola participaram de um concurso de quadrilha na
comunidade de Sdo José em Feira de Santana, quando na oportunidade, receberam
o troféu de melhor quadrilha. Atualmente funciona a Educacéo Infantil pelo turno da

manha, sendo um espaco de grande importancia para a comunidade.

Prédio Escolar Décio Agrério de Carvalho

O Prédio Escolar Décio Agréario de Carvalho localizado na fazenda Jacobina,
nasceu da necessidade dos moradores, pois 0S mesmos estudavam nas casas

cedidas pelos proprios professores.

De acordo com lvani Lobo Freitas umas das primeiras professoras do Prédio
Escolar Décio Agrario de Carvalho, os alunos tinham vontade de estudar, eram
turmas com mais de trinta alunos, formando assim grupos de estudos funcionando
em uma residéncia, eram muitos alunos e pouco espaco. Um senhor residente na
prépria comunidade percebeu a necessidade de conseguir um espaco mais arejado,
com cadeiras, mesas quadro, pois para se deslocarem para outras localidades
seriam mais complicado. Comovido pela situacdo e sonhando em ter esse espaco

em sua comunidade o mesmo fez a doacédo do terreno.

O terreno foi cedido pelo senhor Ventura Lima que ao perceber a necessidade
da localidade fez a doacé&o do terreno na certeza que seus filhos, netos bisnetos ali
construiriam histérias passando assim as geragfes seguintes. A escola foi
construida na gestdo do entdo Prefeito Armando Sofia Branddo, e inaugurada em

dezembro do ano de 1985.

O nome da escola Décio foi escolhido pelos politicos da época que com pouco

conhecimento resolveram homenagear um fazendeiro que residia vizinho da escola.
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Atualmente a escola atende mais de trinta alunos, sendo turmas do primeiro ao

guarto ano do ensino fundamental e a turma do Projeto Educacéo Popular.

1.6 Diagnostico Atual
1.3.1. Avaliacéo Institucional

Compreendemos que as avaliagdes institucionais nessas unidades escolares,
ultrapassam o limite das exposicbes dos resultados estudantis, propondo-se a
mapear mais detalhadamente sobre a condicdo da escola publica, no que se refere
a aprendizagem. Também esses mecanismos avaliativos buscam compreender as
condi¢cbes de cada aluno individualmente e do conjunto das turmas e os caminhos
pedagogicos aos quais possibilite como premissa de qualidade de uma escola, que
busque garantir a todos ndo apenas 0 acesso e permanéncia, mas, sobretudo, a

aprendizagem de qualidade.

A avaliagdo institucional se constitui como elemento essencial para o
desenvolvimento da unidade enquanto instituicdo de ensino. E um instrumento no
gual sdo colhidas informacGes que ajudardo no processo continuo de
acompanhamento das escolas, quer seja para a manutencédo, que seja para efetuar
mudancas, se assim julgarmos necessario. Entendendo que, tanto uma como outra
tem como ponto futuro a formacdo do corpo discente. Oferecendo um espago que

possa favorecer o ensino e a aprendizagem dos que ali se encontram.

Segundo o DCRB, a avaliacao institucional se constitui como

Um instrumento de conhecimento do contexto e da necessidade da
instituicdo escolar tem como objeto a escola na sua totalidade ou o seu
processo pedagdgico, e deve ser realizada internamente pelo coletivo da
escola, envolvendo todos os atores que fazem parte do processo
(funcionarios, professores, gestores, comunidades, pais e estudantes) é um
processo de acompanhamento das atividades desenvolvidas em instituicdes
de ensino, com o objetivo de promover a melhoria continua da
aprendizagem para o progresso dos estudantes, durante a escolarizacéo,
pelo aprimoramento da acéo pedagdgica. (DCRB, p.p. 101-102)

A avaliacao institucional pode se da por via escrita ou oral (ouvidoria), como
também por meio dos emissario do conselho que representam cada setor das
unidades escolares. Sendo que essa avaliacdo pode ser realizada sempre que for
oportuna (por membros internos ou externos — comunidade local —), e nas reunides

de pais e do conselho. A partir de entdo, toda informacédo colhida sera analisada

27



pela gestdo escolar e posta em votacao, para a partir dai buscar meios que possam

tornar concretas as realidades sugeridas.

O DCRB citando Krug, diz que: “A avaliagdo ndo é um fim em si mesmo; € um
processo permanente de reflexdo e acdo, entendido como constante diagnéstico,
buscando abranger todos os aspectos que envolvem o aperfeicoamento da prética

sécio-politica pedagogica” (DCRB, p. 102)

Assim, a avaliacdo ndo pode estagnar naquilo que é discutido, refletido
enquanto avaliagdo, uma vez que, o intuito da mesma € proporcionar melhorias em
algum setor que necessite de ajustes e/ou melhorias. Toda avaliacdo devera ser
realizada tendo em vista as reais necessidades tanto da unidade escolar como dos

estudantes.

Entendemos avaliagdo como processo amplo, continuo e que envolve varios
instrumentos metodoldgicos, possibilitando diagnosticar, perceber o nivel em que os
educandos se encontram e assim tracar metas para melhorias ou avangos
necessarios que proporcione um trabalho “com foco no desenvolvimento de
competéncias e habilidades” (DCRB, 2019 p. 102).

2. CONCEPCOES, PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS
2.1. Concepcéo Institucional de Ser Humano, sociedade e cultura;

Ser humano: O Conhecimento humano esta sujeito aos diversos referenciais,
sendo esclarecido diferentemente em sua origem e ampliacdo, o que condiciona
consideragdes diversas de homem, cultura, sociedade, mundo, educacao, etc.
Dentro de um mesmo referencial, é possivel haver abordagens distintas, mas de

extrema importancia no processo educacional ao qual se defende praticar.

A escola enxerga o desenvolvimento integral do ser humano, o que significa
considerar ndo apenas seus sentimentos e intelecto, mas também a forma como
este age e interage na sociedade a qual esta inserido, relacionando-se com o outro
em contextos variados, de forma critica, e participativa, de modo a interferir e

provocar mudancas nesses ambientes.

O intuito da educacdo proporcionada pelo Nucleo A é formar sujeitos que
sejam individuos ativos. Entendendo que, o sujeito ativo é aquele que ndo somente

absorve aquilo que a sociedade |lhe apresenta, mas, sobretudo, coloca em cheque,
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estabelecendo uma analise critica de toda situacédo a qual lhe é apresentada como
verdade, ou até mesmo, verdade absoluta. Assim, aquele que age de tal maneira,

tende a ser sujeito da sua histéria e ndo mero observador da mesma.

Dessa forma as escolas do Nucleo Regionalizado, busca preparar e formar as
novas geracdes, promovendo-as em seu desenvolvimento intelectual, fisico,
emocional, social e cultural. Para construir uma sociedade mais justa e igualitaria,
onde as pessoas possam lutar e buscar pela melhoria da qualidade de vida e assim

conquistar seus direitos.

Portanto, através dos conhecimentos adquiridos ao longo da vida, sejam eles:
cientificos, filoséficos, teoldgicos, empiricos ou outros, 0os seres humanos podem se
preparar para assumirem seus compromissos e projetos de vida, adentrando no
mercado de trabalho, na faculdade e buscando novos conhecimentos, novas
habilidades.

Sociedade e Cultura: O ser humano por ser um ser social, que agrega
normas, possui lacos familiares, em seus pares e em sociedade, produz novos
conhecimentos mantendo influencias uns na vida dos outros, com isso desenvolve
um contexto multicultural, onde temos regras, padrdes, crengas, valores, identidades
muito diferenciadas. Assim, a cultura torna-se um processo de “intercambio” entre

individuos, grupos sociais.

No momento em que o ser humano utiliza a linguagem ele se encontra no
processo cultural, sendo que essa cultura ela poder ser criada ou mantida, cada
comunidade, regido ou cidade mantém o seu modo de vida, seus costumes,
manifestacfes culturais e artisticas. A cultura faz parte de conjuntos integrados de
caracteristicas que séo expressas pelos sujeitos em determinados meios. A ideia de
sociedade dentro do Projeto Politico Pedagodgico é tida como conjunto de seres

humanos que convivem de forma organizada, que fazem parte de um determinado
grupo.

A escola € uma instituicdo social onde os educandos vivenciam suas primeiras
experiéncias e relagbes sociais € por meio dela que também desenvolve os
conhecimentos, capacidades e qualidades para o exercicio autbnomo, consciente e
critico da cidadania. Assim a escola contribui para a valorizagdo da cultura local, do

respeito frente as manifestacbes locais de uma convivéncia pacifica com as
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diferencas. As manifestacfes artisticas e culturais existente na comunidade
atualmente foram transmitidas de geracfes passadas tais como o samba de roda,

cavalgadas, festas religiosas, bata de feijao e samba de reis.

2.2.Concepcao Institucional de Educagéao Integral, Escola e Ensino;

A formacdo Integral proporcionada pelo Nucleo Regionalizado A, busca a
cooperacao de todos os que compdem as unidades escolares, para que assim, 0s
alunos sejam contemplados em seus aspectos intelectual, fisico, emocional, social e
cognitivo. Desse modo, a ampliacdo das préaticas de didlogo se tornam essenciais
para favorecer desde cedo o desenvolvimento dos educandos em sua totalidade,

contemplando todas as dimensdes educativas.

Tendo em vista essa realidade, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
manifesta claramente, o seu compromisso com a educacéao integral e o trabalho com

as relacdes humanas de forma mais ampla, enfatizando que:

[...] a Educacdo Basica deve visar & formacdo e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a néo
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visGes reducionistas
que privilegiam ou a dimensé&o intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva.
Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianc¢a, do
adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de
aprendizagem — e promover uma educacdo voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades. (BRASIL, 2018, p. 14).

Assim como a BNCC, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), garante
gue a crianga e o adolescente tenham a sua formacdo de modo integral. O ECA no
capitulo IV (quatro) Art. 53 diz que “A crianca e o adolescente tém direito a
educacao, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o0

exercicio da cidadania e qualificagao para o trabalho”.

O Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM) diz que:

Dessa forma, a BNCC, documento de carater normativo, reconhece a
construgdo de curriculos mais pertinentes a formacdo da crianca e ao
desenvolvimento na sua globalidade. Diante disso, o Curriculo de Anguera
entende que a formacdo integral da crianca se dara mediante a
intencionalidade promovida no brincar, no convivio com outras criancas,
adultos e com a natureza, no contato com a arte, a musica e outras
linguagens, no oferecimento de propostas de atividades diversificadas e na
conscientizacdo de seus direitos e deveres (DCRM, 2022, p.75).

Logo, € necessario pensar uma pratica pedagdgica comprometida com acoes
gue possam englobar os diferentes aspectos de formacdo do individuo,

compreendendo suas necessidades, possibilidades e desejos, buscando sempre um
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didlogo entre os componentes curriculares, para que assim, os educandos possam

ter uma viséo do todo e das partes.

O Ndcleo Regionalizado A, acredita na qualidade do ensino através da
valorizacdo do ser humano, através de projetos e incentivo a leitura, de forma
reflexiva e critica. Considerando o aluno, como sujeito de sua propria aprendizagem,

onde o conhecimento € construido progressivamente pelo mesmo.

A organizagdo do trabalho escolar baseia-se no prazer de conhecer e
descobrir, 0 que estimula o desenvolvimento da autonomia de nossos alunos.
Portanto, importa afirmar que a formacéo docente torna-se pressuposto fundamental
para compreender a complexidade das criancas da Educacao Infantil e proporcionar
uma educacédo de qualidade com condi¢cles efetivas para que elas aprendam e se

desenvolvam, o que refletira mais positivamente nas etapas seguintes.

No que se referem, as correntes pedagdgicas, nossas escolas entende que as
mesmas devem direcionar a pratica dos profissionais de ensino em seu agir
pedagogico. As que serdo aqui defendidas desejam ser um farol através do qual
serdo direcionadas as metodologias que pretendem concretizar 0 ensino e a
aprendizagem. Toda escola estd inserida em uma sociedade (politica, cultura,
econbmica etc), assim, as correntes pedagogicas visam formar os discentes para

serem sujeitos ativos na construcdo dessa sociedade.

Dentre as correntes pedagdgicas que estas unidades escolares defendem e se
comprometem a praticar estdo a Pedagogia Libertadora e a Histoérica-Critica, que
estdo englobadas na Corrente Realista-Progressista, que visa uma educacao
esclarecedora do povo e para uma transformacdo histérica do trabalho escolar

publico democratico e de toda a populacao.

Corrente Pedagdgica Historico-Critica: Essa corrente pedagogica busca a
formacao de sujeitos criticos, que ndo se submeta & maneira como a sociedade lhe
€ apresentada, mas que busque transforma-la. Essa forma de pensar surge a partir
da década de 70.

Na década de 1970 ha a necessidade premente de se articular uma
proposta pedagoégica cujo compromisso maior seja a transformacdo da
sociedade e ndo sua manutencdo. Dessa forma surge A Pedagogia
Histdrico-Critica num movimento pedagdgico como resposta as pedagogias
nao-criticas (Tradicional, Escola nova e Tecnicista) e as pedagogias critico-
reprodutivista (Escola como Aparelho Ideolégico do Estado, Teoria da
Reproducdo e a Escola Dualista). Assim, o objetivo desta tendéncia é
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resgatar a critica e a dialética no processo de acdo-reflexdo sobre a praxis
social (PARANA, p. 15, 2013).

A Corrente Pedagdgica Historico-Critica esta subdividida em trés pontos
esséncias para o seu desenvolvimento no ensino-aprendizagem, estes pontos s&o:
pratica-teoria-pratica, assim, o objetivo da pedagogia Histérico-Critica “é a
articulacdo de uma proposta pedagogica que se empenha, ndo apenas para manter
a sociedade como esta posta, mas para transforma-la a partir da compreensao dos
condicionantes sociais” (PARANA, p.16, 2013).

Assim, a pedagogia Historica Critica procura despertar a atividade e atitude do
educador no sentido de incentiva-lo a buscar o dialogo entre os educando e demais
representantes da comunidade escolar, levando em conta 0s conhecimentos
prévios, experiéncias historicas, tendo o aluno como centro do processo de ensino-

aprendizagem.

Corrente Pedagodgica Libertadora: Essa tendéncia atrela a educacao a luta e
organizacédo de classe do oprimido e esta centralizada nas discussdes sobre temas
sociais e politicos em que o professor coordenara atividades atuando juntamente
com os alunos. Tendo como saber mais importante, o de ter uma consciéncia da
realidade em que vive, buscando a modificagdo social e a condicdo de se emancipar

através da elaboracédo da consciéncia critica.

A nossa instituicdo prop0de trabalhar com a formacéo do sujeito de forma clara,
participativa, contextualizada, levando em consideracdo os saberes prévios dos
discentes, respeitando a realidade em que vivem, bem como a sua historia de vida,
desenvolvendo atividades que facilitem a aprendizagem, tornando-os seres

autbnomos em seu processo historico e educacional.

2.3. Concepcéao Institucional de Ciéncia, Tecnologia e Trabalho.

Ciéncia e Tecnologia: A ciéncia atualmente se constitui como campo do saber
que transita por varias &reas de conhecimentos, uma vez que essa vem
acompanhada da tecnologia. Ciéncias e Tecnologias sdo duas asas do
conhecimento que ajudam o ser humano no desenvolvimento das suas atividades
trabalhistas. Majoritariamente, o trabalho desenvolvido pelo ser humano, direta ou
indiretamente, faz-se presente a necessidade do uso ou de tecnologia ou da ciéncia.
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A sociedade contemporanea esta fortemente organizada com base no
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Os diferentes marcos na histéria
da humanidade séo determinados por dominios de técnicas que facilitaram
a interagdo homem-natureza (DCRB p. 378, 2019).

Nas unidades escolares, todos os saberes sédo importantes. Parafraseando
Paulo Freire, poderia se dizer que ndo ha saber maior ou menor, menos ou mais
importantes, ha saberes diferentes, vistos de ponto de vistas diferentes, mas que se
complementam e se esclarecem. Existe o saber trazido pelo estudante, que é
chamado de conhecimentos prévios, os quais podem ser classificados, a certo
ponto, a depender do contexto como “senso comum”, o qual muitas vezes é

complementado ou explicado cientificamente pelo conhecimento teérico-cientifico.

O levantamento dos conhecimentos prévios, a analise, o questionamento, a
argumentacdo e a aplicabilidade do conhecimento cientifico sdo de vital
importdncia na esfera pessoal, social e global. A isso chamamos de
letramento cientifico. Esse tipo de letramento da sentido as andlises das
situagdes do cotidiano, permite o desenvolvimento do senso critico e
garante a tomada de decisdes de forma ética, analitica e responsavel. Para
garantir uma educagdo com foco na alfabetizacéo ou letramento cientifico,
torna-se necessario proporcionar situacbes de ensino que permitam a
observacdo, investigacdo de problemas, proposicdo de hipOteses e
possibilidade de testa-las (DCRB p. 379, 2019).

As nossas escolas buscam trabalhar a questdo cientifica de acordo com a
nossa realidade e dos nossos alunos. O fato de nossos alunos serem todos da zona
rural, trabalhamos com experiéncias nas zonas proximas de suas vivéncias, com
plantas da regido, sementes que séo cultivadas pelos familiares, hortalicas e etc.,

juntamente com a observac¢ao do clima e do solo.

Dessa maneira, entendemos que a:

[...] Ciéncias busca fazer um estudo dos fendmenos, a presenca dessas
areas do conhecimento torna-se imprescindivel. O ensino de Ciéncias deve
provocar a construcdo de conhecimento para além da memorizagéo,
identificagcdo e conceituacdo (DCRB p. 379, 2019).

A tecnologia é fundamental para a vida da escola. Por vezes, pode-se chegar a
pensar que uma escola que ndo possui um laboratério de ciéncias ou um laboratério
de informética ndo possua tecnologia, contudo, ndo se pode entender dessa
maneira. Muito do que é utilizado nas escolas é proveniente da tecnologia, desde o
pincel usado para escrever no quadro branco ao uso do data show para exposi¢cao
de videos, imagens etc., 0 uso de computadores em pesquisas, as impressoras,
todas essas realidades s&o essenciais para 0 desenvolvimento das unidades

escolares.
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As tecnologias da informacao e comunicacéo constituem uma parte de um
continuo desenvolvimento de tecnologias, a comecar pelo giz e os livros,
todos podendo apoiar e enriquecer as aprendizagens. Como qualquer
ferramenta, devem ser usadas e adaptadas para servir a fins educacionais e
como tecnologia assistiva; desenvolvidas de forma a possibilitar que a
interatividade virtual se desenvolva de modo mais intenso, inclusive na
producdo de linguagens. Assim, a infraestrutura tecnoldgica, como apoio
pedagdgico as atividades escolares, deve também garantir acesso dos
estudantes a biblioteca, ao radio, a televisdo, a internet aberta as
possibilidades da convergéncia digital. (Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacéo Basica, 2013, p.27)

NOs do Nudcleo Regionalizado A, buscamos que nossos alunos sempre tenham
0 contato com a tecnologia. Pedimos para que usem os celulares dos seus pais ou
responsaveis para realizarem pesquisas, utilizamos data show em algumas aulas,
materiais impressos, caixa de som, microfone dentre outros, ressaltamos a
importancia das tecnologias e o cuidado que devemos ter com 0 uso moderado de

alguns aparelhos.

Contudo, as unidades escolares do Nucleo Regionalizado A, em relagcdo ao uso
da tecnologia por parte dos alunos é uma realidade quase inexistente, sendo que
poucos alunos possuem aparelhos tecnolégicos como celulares e computadores, na
sua grande maioria quando esses tém acesso a esses aparelhos, os mesmos
pertencem aos pais e/ou responsaveis. Porém, ndo nos abstemos de deixa-los

ciente da existéncia das mais diversas tecnologias.

Trabalho: O trabalho é tido de modo prioritario como 0 meio que proporciona
garantia de vida. Entendendo que, € por meio da realidade trabalhista que o
individuo garante o seu sustento, “por meio do trabalho o homem garante sua
sobrevivéncia e constréi seu meio de vida, afirmando que o trabalho existird

enguanto o proprio ser humano existir (FELIPPE p.23, 2019).

[...] o trabalho é uma relacdo peculiar entre homens e os objetos, na qual se
unem o subjetivo e o objetivo, o particular e o geral, e que se concretiza
através dos instrumentos de trabalho, sendo esses mediadores entre o
homem e a natureza. [...], o trabalho se confunde com um processo de
transformacgdo; pois, no que produz, o homem se reconhece e é
reconhecido, além do que, a ele, revela-se a relacdo social existente em que
se da sua produgao (OLIVEIRA, SANTOS, CRUZ. p.2, 2007).

O ser humano nesse sentido desenvolve o seu trabalho tanto para si quanto
para o outro. O trabalho ndo pode ser compreendido como uma pratica
individualista, por mais que aquele que o desenvolva vise o seu bem estar, sempre a

atividade desenvolvida € em prol de alguém, direta ou indiretamente.
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Nas nossas escolas buscamos desenvolver um trabalho baseado na parceria
entre os setores e as pessoas, de modo que, todos se sintam responsaveis por cada
unidade escolar em que atua. Buscamos deixar claro que todos sdo educadores,
independente da funcdo assumida, cada um é chamado a colaborar na construcao

da formacé&o dos discentes.

Aqueles que hoje sao beneficiados com o trabalho dos educadores, isto €, os
educandos e a sociedade em geral. Os mesmos sao preparados para que em um
futuro proximo estejam também inseridos no mercado de trabalho. Para isso é
necessario que haja uma formagéo que atenda todas as perspectivas e integralidade
dos sujeitos, ressaltando dentro do campo dos valores a importancia de conquistar o
seu espaco na sociedade, enquanto sujeito de direitos e deveres para com essa

mesma sociedade.

Entendendo que, nem sempre se faz necessario que o individuo se retire do
seu ambiente comunitario para buscar oportunidade de emprego em outros lugares.
N6s do Nuacleo Regionalizado A, buscamos incentivar nossos educandos a
valorizarem as oportunidades que a regido tem a oferecer, como € o caso da

producéo agricola, a pecuaria etc.

2.4. Concepcdao de Curriculo

A concepcao de curriculo a ser desenvolvido a partir do Nucleo Regionalizado
A, busca contribuir para a construcdo de uma sociedade democrética, que seja
inclusiva, com um olhar justo visando autonomia do ser humano de modo integral.
Assim, “o curriculo € um conjunto de conhecimentos, saberes, experiéncias,
vivéncias e valores que os alunos precisam adquirir e desenvolver, de maneira
integrada e explicita, mediante préticas e atividades de ensino e de situagfes de
aprendizagem’ (INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA, p,9, 2020)

Os Curriculos dos Estados e Municipios, conforme preconizam os principios
e diretrizes da LDBEN, PNE e PEE, reafirmados na BNCC, precisam
reconhecer “que a educagdo tem um compromisso com a formagdo e o
desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica,
afetiva, social, ética, moral e simbdlica” (BRASIL, 2018), ou seja, huma
perspectiva de formacao integral e integradora dos sujeitos. Esse norte &
seguido pelo Municipio de Anguera, mobiliza educadores e a comunidade
para o construcéo do seu documento currciular (ANGUERA, p.24, 2022).

Dessa maneira, o Nucleo Regionalizado A, busca desenvolver em suas

unidades escolares o desenvolvimento humano dos seus educandos de modo
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integral, a partir daquilo que é proposto pelas diretrizes municipais. Buscamos assim,
uma uniformidade com toda a rede municipal de ensino, para a construcdo de uma

sociedade com sujeitos autbnomos.

A Rede Municipal de Ensino, estabeleceu em seu documento curricular que:

Desde a implantacdo do Ensino Fundamental de 09 Anos, a politica
curricular ja vinha sendo refletida no ambito do Sistema Municipal de
Ensino. A Portaria SEC N° 002/2010, que regulamentou o Ensino
Fundamental de 09 Anos na Rede Municipal de Ensino de Anguera,
estabeleceu:

O curriculo para os 09 anos do Ensino Fundamental devera garantir as
criangas e adolescentes:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores que fundamentam a sociedade;

[l - a aquisi¢cdo de conhecimentos e habilidades e a formagé&o de atitudes e
valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos da familia, dos lagos da solidariedade
humana e de respeito reciproco em que se assenta a vida social.

(Art. 13 da Portaria SEC N° 002/2010).

Dessa forma, pode-se perceber que existem instancias dentro do curriculo que
sdo essenciais para a formacdo do ser humano: a escola, a partir dos
conhecimentos tedricos e metodologicos; a sociedade a partir das artes, politica,
economia e seus valores éticos e morais e por fim, a familia com os lacos afetivos,

respeito, empatia e solidariedade.

2.4.1. Fundamentos do Curriculo

Todo curriculo é feito por pessoas para pessoas. Nossas escolas, a partir dos
nossos educadores objetivam por meio do curriculo trazer para 0S NnOSS0S
educandos as realidades que fazem parte do ambito nacional, estadual e municipal.
No nacional eles tém uma visdo do todo, no estadual percebem como se da, no
ambito regional e o municipal sdo as vivéncias dos alunos experienciadas no dia a
dia.

O Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM), citando Sacristan diz
que:

O curriculo age como um instrumento que tem a capacidade de estruturar a
escolarizagao, a vida nos centros educacionais e as praticas pedagdgicas,

pois dispde, transmite e impde regras, normas e uma ordem que s&o
determinantes SACRISTAN, 2013, p. 18. (ANGUERA, p.26, 2022).
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A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) no Art. 26 reflete sobre curriculo da seguinte

maneira:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,

da cultura, da economia e dos educandos.

Percebe-se que o Curriculo é fator fundamental na vida de toda e qualquer
unidade escolar, pois, é ele que ira influenciar no modo de pensar, ver e agir
daqueles que estdo sendo formados com base nesse curriculo. O curriculo é entdo
esse instrumento de mediacdo dos conhecimentos, os trazidos pelo educando e os
ofertados pela unidade escolar. O educador, portanto, tem a funcéo de mediador,
fazer a conexao/juncdo de ambos o0s saberes para o crescimento daquele que o

recebe, isto é, o estudante.

2.4.2. Principios do Curriculo

Nas unidades de ensino, as questbes morais, éticas e valorais se fazem mais
perto do corpo estudantil. Assim, nés do Ndcleo Regionalizado A, prezamos por um
curriculo que possa nao somente direcionar a pratica pedagogica de ensino, em vias
de conhecimento, mas também de valores. Valores esses que irdo nortear a vida

desses que hoje ja séo cidadaos e que ja influencia a sociedade com suas agoes.

Entendemos que o respeito, a empatia, o cuidado, o olhar atento as
necessidades daqueles que estdo inseridos no mesmo ambiente é extremamente
necessario para entendimento da sociedade. Portanto, ndés do Nucleo Regionalizado
A, juntamente com aquilo que pede as orientacdes curriculares (BNCC, DCRB,
DCRM), prezamos pela formagdo integral do ser humano buscando forma-lo em
todas as suas instancias. Para isso, faz-se necessario um olhar para o todo do

sujeito, isto é, ndo percebé-lo de forma fragmentada.

O ensino, a aprendizagem e a avaliacdo sao realidade que fazem parte de uma
mesmo engrenagem: a formacao estudantil dos alunos. O educador aprende a partir
das experiéncias trocadas com os educandos no momento da partiiha dos
conhecimentos prévios e os educandos aprendem a partir daquilo que é ofertado

pelo professor enquanto conhecimento tedrico e de mundo. As nossas escolas
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desejam formar pessoas que sejam integras que respeitem as diferencas e ao

mesmo tempo as valorizem.

2.5. Concepcéo de Gestao Democratica

Gestdo Democratica: As escolas do Nucleo Regionalizado A, procuram de
forma transparente agregar pessoas, incluindo a participagdo ativa de todos os
segmentos. Cabe a gestdo escolar gerir ou administrar, tomar decisdes pensando
sempre nas demandas no que a escola possui e necessita de fato, para assim
convocar as pessoas que fazem parte do conselho para juntos encontramos 0s

meios mais eficientes para se chegar a um denominador comum.

O gestor escolar € a peca fundamental dentro do processo educacional, pois
cabe a ele tomar as decisbes seja de cunho pedagdgico ou administrativo. A
concepcao defendida de gestdo democratica no PPP do Nucleo Regionalizado A,
assim como na Rede Municipal e nos documentos referencias curriculares, inclui a
participacéo ativa de todos os professores e da comunidade escolar como um todo,

de forma a oferecer uma melhor qualidade para todos os alunos.

Fazer a Gestdo Democratica ndo € so inserir as pessoas no dia a dia da
escola, mas torna-las participativas e com tomadas de decisbes, sendo assim, 0S
conselhos escolares passa a ser uma alternativa para a concretizacdo das acdes
gue envolvam a democracia dentro das escolas. Formado por varios segmentos,

professores, direcao, funcionarios, pais e a comunidade local.

Dessa forma fica entendido que a gestdo democrética ndo € um processo
facil, mas algo que possa ser discutido, analisado e colocado em pratica. No Nucleo,
as decisfes de cunho financeiro, administrativo e também pedagdgico, sao tratadas
e analisadas nas reunides dos conselhos escolares. Tendo a participacdo de todos
0s segmentos ali representados.

2.6. Principios Orientadores da Pratica Pedagodgica

2.6.1. A pesquisa como Principio Pedagdgico

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) é o instrumento onde deve conter todas
as diretrizes indicadoras de como a pesquisa/estudo, busca do conhecimento deve
acontecer. Por isso € de suma importancia que o PPP traga tracado caminhos que
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possibilite aos educando um contato concreto com o mundo do saber, atrelado aos

conhecimentos prévios daqueles que serdo conduzidos por este documento.

“A palavra ‘pesquisa’ deriva do latim ‘perquirere’ que significa “busca com
afinco”. Busca-se aquilo que ndo se sabe a resposta, nesta perspectiva, pesquisar
assume o sentido de investigar’(FELIPE, p.29, 2019). A pesquisa € parte

constitutiva, essencial e porque néo dizer, vital na vida do profissional de educacéo.

A educacao é feita de saberes. A constru¢cdo do saber se da por via da
pesquisa, é a busca pelo conhecimento que enriguece cada vez mais nao sé o saber
tedrico do educador, mas, sobretudo o saber fazer, a parte empirica da prética
pedagogica. O saber ird possibilitar novas manobras de ensino, solucdes,
mecanismos diferenciados que fujam da mesmice e possibilite ao aprendiz um novo

olhar sobre o tedrico que estd sendo apresentado.

Entendemos, portanto, que o educador ndo pode se equiparar a uma
fotocopiadora, isto é, reproduzir apenas aquilo que ja esta pronto, como uma pessoa
copista, que nao reflete sobre a situacédo posta, mas somente reproduz, sem exercer
assim praticas pedagdgicas investigativas que possa possibilitar o desenvolvimento
do pensamento critico e criativo, proporcionando a reconstru¢do do saber por meio
da reflexdo. Assim, é preciso ter “a pesquisa como caminho didatico e investigativo,
por meio do qual a aprendizagem € orientada para a autonomia do aluno’
(FREIBERGER, BERBEL. 2010, p.19).

Ensino e pesquisa se equipara a uma “faca de dois gumes”, ndo da para
ensinar sem pesquisar. A partir do momento em que nos submetemos ao ensino,
automaticamente nos comprometemos com a pesquisa. Assim, a proposta da
educacdo do Nucleo Regionalizado A, € de uma educacdo que forme sujeitos
competentes, com autonomia intelectual, que ndo aceite passivamente as realidades

impostas.

Os documentos curriculares assinalam a importancia da pesquisa para o
desenvolvimento da pratica pedagodgica. Os mesmo veem a pesquisa como um
facilitador do trabalho que é executado na atualidade. Atualmente a tecnologia tem
favorecido o acesso a informacdo, possibilitando a realizacdo de pesquisa e criacao

de novos contetidos.
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Nunca os meios para pesquisar, produzir e circular conhecimento estiveram
tdo disponiveis para tanta gente; e isso se transforma em oportunidades
educativas, pois “as tecnologias digitais propiciam possibilidades de
interagdo, de autoexpressdo e de autoria nunca antes experimentadas”
(DCRB, 2019, p. 93)

Sao muitas as possibilidades proporcionadas quando se esta inserido em um
espaco conhecimento, sdo portas que se abrem ao novo e ao diferente que aos
poucos passam a se tornarem conhecidas. A escola precisa ser um celeiro que faz
brotar o gosto pela pesquisa, pelo conhecimento, pelo saber. Mas ndo o saber pelo
saber, mas um conhecimento que transforme e faca sentido para a vida dos
educandos, que lhes possibilitem crescer em ambicdo de se tornarem aquilo que

desde ja, vem sendo construido por meio do conhecimento.

A partir do momento em que a escola se consolida como espaco de pesquisa,
0 ensino aprendizagem passa a se desenvolver de maneira natural. Nés do Nucleo
Regionalizado A ndo disponibilizamos de um ambiente de pesquisa adequado que
possibilite aos estudantes realizarem pesquisas por meios digitais, contudo, fazemos
pesquisa de campo, observando a natureza, o desenvolver de sementes,
observacdo do solo, do relevo, como também em livros didaticos disponibilizados

pelas unidades escolares.

2.6.2. O Trabalho como Principio Educativo

O trabalho pode ser compreendido enquanto modalidade formativa do
individuo, uma vez que, para desenvolver atividade trabalhista, tendo em vista a
nossa realidade que majoritariamente € de agricultura familiar, para 0 manejo da
terra é preciso conhecer, educar-se, formar-se para melhor desenvolver os trabalhos
realizados. O que favorecera a formacéo do individuo como um todo. Percebendo o
seu lugar na sociedade enquanto pessoa que atua no mercado ajudando a

desenvolver o local onde esta inserido.

[...] @ Educagéo Infantil e Ensino Fundamental, o trabalho é compreendido
como principio formativo, o que significa pensar a formacéo pelo trabalho
humano numa perspectiva emancipatoria, no sentido de analisar, conhecer
e transformar a natureza para o bem-estar e desenvolvimento da sociedade
(DCRB, 2019, p.60).

Dessa maneira, nés do Nucleo Regionalizado A, buscamos incentivar nossos
alunos a valorizarem as atividades desenvolvidas pelos seus pais, a agricultura
familiar, contudo, que eles por meio dos estudos possam aprimorar as técnicas

aplicadas nesse meio para um melhor rendimento da produtividade realizado pelos
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pais. Assim, o trabalho fard com que eles busquem novos conhecimento, formando-

se e tornarem-se emancipados, isto €, livres e independentes.

Para isso é preciso que a pratica pedagdgica escolar esteja voltada para uma
educacdo que possibilite o aluno a pensar sobre a sua comunidade, uma prética
pedagodgica a qual seja contextualizada, onde o aluno se veja e se reconheca como
sujeito do estudo. Deseja-se que ele identifique que o espaco estudado € o0 mesmo
onde ele esta imerso, reconhecendo espaco e objetos trabalhados nos componentes

curriculares.

2.6.3. O respeito a diversidade

O ser humano é diverso. Todos nds possuimos caracteristicas diferentes,
sejam elas fisicas, de personalidade, etnia, escolha da religido, a cultura que
adotamos, relagdes de género e sexualidade, ou seja, todas essas realidades precisam
ser precedidas do respeito. N0s do Nucleo Regionalizado A, buscamos trabalhar
com a comunidade escolar como o todo, o respeito a diversidade por meio de
conversas em momentos oportunos, palestras, transmitindo para eles a importancia

de respeitar e acolher as diferencas encontradas em cada pessoa.

Nas nossas unidades escolares buscamos a conscientizacdo dos nossos
alunos desde sempre, ressaltando a importancia do respeito ao diferente, de nao
colocar apelidos nos colegas, de chamar a todos pelo nome, pois o apelido pode
mexer com o emocional e a autoestima dos alunos podendo vir a prejudica-lo no

desempenho da aprendizagem.

Percebemos que alguns componentes curriculares ajudam no desenvolvimento
do consciente dos alunos no tocante a diversidade. O componente curricular de
Lingua Portuguesa, Historia, Ensino Religioso e Ciéncias percebe-se ser 0os mais
explorados para esse fim. Em Lingua Portuguesa pela infinidade de textos que
podem ser trabalhado nos mais diversos campos da diversidade; em Histéria,
através dos fatos histéricos e em Ensino Religioso dentro da propria perspectiva da
religiosidade que ainda existe muito preconceito e desrespeito por parte de pessoas

gue vivenciam as religides.
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3. DIRETRIZES PARA A PRATICA PEDAGOGICA
3.1. O Planejamento Pedagdgico

O planejamento pedagdgico no Nucleo Regionalizado A, ocorre de forma
reflexiva e pensante, a partir do plano de curso desenvolvido no municipio tendo
como referéncia a BNCC o Curriculo Bahia e o DCRM, a coordenacdo pedagogica
juntamente com os professores se reunem em ACs (Atividades Complementares),
semanalmente para discutir os objetos de conhecimento a serem trabalhados,
levando em consideragdo o contexto histérico, social e cultural dos alunos, as
competéncias e habilidades ja adquiridas pelos mesmos e o0 que se pretende
alcancar, assim acontece a contextualizacdo das acbes pedagoOgicas a serem
desenvolvidas e surgem novas ideias para realizacdo do planejamento semanal, no
gual cada professor(a) se encarrega de fazer as adequacdes para o planejamento
diario de acordo as realidades vivenciadas.

Subjacente a esse tipo de trabalho, na educacéo infantil € desenvolvido através
de sequéncias didaticas, seguida por temas. A énfase esta no desenvolvimento das
experiéncias e vivéncias, garantindo que as criangas Vvivenciem situacoes
diversificadas, no ensino fundamental o planejamento é desenvolvido com base nas
habilidades, desse modo s&o desenvolvidas estratégias e atividades
contextualizadas levando sempre em consideragcado as vivéncias dos alunos, nesse
sentido, tanto na educagéao infantil quanto no ensino fundamental, se espera que 0s

alunos sejam alfabetizados ao término do Ciclo da alfabetizacgao.

O Nucleo Regionalizado A, busca realizar projetos que visam resgatar valores
éticos e culturais importantes. Nas atividades sdo utilizados diferentes recursos
ludicos: jogo de encaixe, brinquedos, livros infantis, brincadeiras, cartazes
informativos que contribuem para o desempenho individual e coletivo dos alunos,
tudo aliado a tecnologia, a qual € algo que ja esta presente no dia a dia dos alunos
(ndo como recurso oferecido pela escola diretamente aos mesmos, mas por meios
dos pais/responsaveis no ambiente familiar e na sala de aula, por meio dos

professores).

Sendo assim, a tecnologia esta inserida no nosso trabalho pedagdgico, desde
0s grupos de Whatsapp criados pelos professores como meio de comunicacao e

interacdo entre a familia e escola, como também a utilizacdo de videos entre outros.
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Dessa forma possibilita o estimulo a aprendizagem, como por exemplo, o trabalho
com géneros textuais e outras atividades que sdo utilizados recursos digitais e

tecnoldgicos.

Sendo assim, o trabalho em equipe flui de maneira bastante significativa,
também por meio da mediacdo do coordenador pedagogico que, dentre outras
funcdes, atua como articulador desse processo, € uma peca chave que contribui na
tomada de decis6es entre familia, educadores e gestao, exerce um papel de suma
importancia de referéncia para alunos e corpo docente. Consideramos que, é
necessario ter intengdes pedagdgicas e planejamento pautados no funcionamento

do corpo escolar, para atingir as metas colocadas.

3.2. A Avaliacéo para a Aprendizagem

A avaliacdo € algo que esta sempre presente no processo de aprendizagem,
desse modo sdo fundamentais que seja favoravel aos métodos de ensino
contribuindo para a educacdo como mecanismo de transformacédo social, sendo
assim o ato de avaliar como diagndstico ird orientar a pratica pedagdgica e auxiliar o

educando no processo de desenvolvimento das competéncias e habilidades.

Os tipos de avaliacdo podem ser utilizadas como ferramentas, o centro da
guestdo esta no uso das informacfes que sdo adquiridas através dos mesmos. A
avaliacdo como diagnostico favorece a aprendizagem por meio da observacao,
geralmente ela é aplicada no inicio de cada ano letivo e consequentemente por
etapas, permitindo que seja verificado os conhecimentos prévios dos alunos. Nesse

sentindo o planejamento do professor deve ser flexivel.

A avaliacdo somativa € a unido de uma ou mais atividades selecionadas pelos
professores como, por exemplo, registros, avaliacbes e atividades com pesos
especificos, a formativa é aquela que potencializa uma acdo mediadora, que
caminha junto com o aluno despertando habilidades e possibilidades de saberes.
Desse modo a avaliacdo passa a ser um instrumento de andlise de todo o processo
de ensino aprendizagem, que decorre dos registros do professor, das observacgoes,
das reflexbes, dos planejamentos e das experiéncias vivenciadas na pratica

pedagdgica.
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Dessa forma, as escolas que fazem parte do Nucleo Regionalizado A
estabelece os seguintes instrumentos avaliativos no ambito da Etapa da Educacgéao

Infantil:

Registros diarios: Produzidos diariamente pelo professor em forma de
anotacgdes, a partir das observagfes das propostas de atividades realizadas com e
pelas criancas, a respeito do que foi apresentado e como se inseriram nNo processo,
como meio de manter a memorias das experiéncias vividas e fornecer elementos

gue enriquecam posteriormente a elaboracao dos relatorios.

Essas observagbes e registros oportunizam conhecer e acompanhar cada
crianca em seus aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e sociais, seus modos de ser e
agir. Para isso, torna-se fundamental que o professor anote o nome da crianca,
idade, local e horario do que estad sendo observado. Além das anotacdes, existem
outras formas de registros como gravacao das falas, videos, fotografias e atividades

realizadas pelas proprias criancas.

Avaliacdo diagnoéstica: Ferramenta que ajuda a mapear 0s conhecimentos
prévios trazidos pela crianga, realizada logo nos primeiros dias do ano letivo. Essa
avaliagdo tem como objetivo conhecer o desenvolvimento da crianga e também
possibilitar ao professor um planejamento significativo com base nas informacdes

obtidas. Os modelos adotados pela Rede Municipal sédo os seguintes:

v" Evolucao do Desenho (Creche - grupos 02 e 03)

v' Evolucao da Escrita (creche grupo 03)

v' Evolucao do Desenho (Pré-escola - grupos 04 e 05)

v/ Atividade Diagndstica: Leitura e Escrita / Letramento Matematico (Pré-escola -

grupos 04 e 05)

Vale salientar que a avaliacdo diagndstica serd realizada no inicio de cada
etapa letiva nos grupos supracitados. E importante ressaltar, que logo no final do
primeiro semestre a escola realiza um questionario de autoavaliacdo do professor,
conforme orienta 0 DCRM “objetivando despertar reflexdo e analise sobre suas
praticas, no sentido de colaborar para o desempenho da agao pedagdgica [...]". Essa
autoavaliacao é um instrumento que permitir4 a partir da autorreflexdo do professor,

a construcdo de um trabalho mais consciente e efetivo, ao longo do periodo letivo.
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Portfélio: Instrumento importante que serve para comunicar as
aprendizagens e o desenvolvimento das criancas. Caracteriza-se por registrar
diferentes momentos e vivéncias da crianca na instituicdo. De acordo Shores e
Grace (2001) no livro Manual do Portfélio “os portfolios sdo definidos como uma
colecdo de itens que revela, conforme o tempo passa os diferentes aspectos do
crescimento e do desenvolvimento de cada crianga” (p. 43). Sendo assim, nele deve
constar as produgbes que mais fizeram sentido para a crianca, revelando suas
habilidades e evidenciando suas aprendizagens. Existem varios tipos de portfélio, no

entanto na Educacéao Infantil destacaremos o0s seguintes:

v' Portfélio de aprendizagem: Esse portfélio vai armazenando todas as
producdes das criancas durante cada etapa letiva. No final de cada etapa
devera ser entregue as familias nos respectivos plantdes pedagoégicos. Vale
ressaltar, que o Portfélio € muito mais que uma colecdo de atividades
produzidas pelas criancas, € um meio de promover a reflexao e reorganizacao
do planejamento a partir das informagdes colhidas, orientando as acodes

pedagogicas com foco no desenvolvimento das aprendizagens da crianca.

v' Relatorio individual: Caracteriza-se como uma narrativa que tem como
objetivo comunicar as aprendizagens, expressando avanc¢os, conquistas e
descobertas no processo educativo da crianga, bem como relatar o processo
vivido em sua evolugéo, dando visibilidade tanto ao seu desenvolvimento e

aprendizagem quanto ao trabalho pedagdgico realizado.

O relatério deve ser fruto dos registros diarios feitos pelo professor, devendo
manter consonancia com o Portfélio. Ao redigir o relatério individual da crianca, o
professor deve esta atento e relatar as aprendizagens dentro do contexto vivido, as
caracteristicas de desenvolvimento da crianca a partir das interacdes, brincadeiras e
mediacdes, refletindo sobre as experiéncias que foram oportunizadas.

A elaboracdo dos relatérios serd consolidada no final de cada etapa letiva,
estes deverdo ser socializados com 0s pais ou responsaveis pela crianca, até 15
dias corridos a partir do término das etapas previstas no calendario letivo, em
plantdo pedagdgico, para que tenham conhecimento do desempenho da crianca e
do trabalho realizado pela instituicdo, que deverd anexar uma cépia na pasta de
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documentos da crianca e entregar outra copia aos pais ou responsaveis junto com o

portfélio de atividades desenvolvidas durante a etapa.

No ensino fundamental o ato de avaliar ocorre das seguintes maneiras,
processuais e continua, na avaliagdo continua avaliamos no dia a dia o desempenho
dos alunos, as conquistas para o avango na aprendizagem significativa e também
fazendo a auto - avaliacdo do trabalho que esta sendo desenvolvido, bem como
suas contribuicbes favoraveis ou nao para a aprendizagem, quanto a processual
ocorre em trés periodos denominados por etapas, tendo como objetivo diagnosticar
as competéncias e habilidades desenvolvidas, sendo assim ira contribuir para

elaboracao dos planejamentos seguintes posteriores aquela etapa.

A avaliacdo somativa € a unido de uma ou mais atividades selecionadas pelos
professores como, por exemplo, registros, avaliacbes e atividades com pesos
especificos, a formativa é aquela que potencializa uma a¢do mediadora, que
caminha junto com o aluno despertando habilidades e possibilidades de saberes.
Desse modo a avaliagcdo passa a ser um instrumento de andlise de todo 0 processo
de ensino aprendizagem, que decorre dos registros do professor, das observacgoes,
das reflexbes, dos planejamentos e das experiéncias vivenciadas na pratica

pedagogica.

3.3. Os Temas Integradores

A educacdo é um direito garantido por lei para todo cidad&do brasileiro, seja
crianca, adolescente, jovem ou adulto. A formacdo da pessoa ndo se da somente
em uma perspectiva ou area, mas busca-se formar o ser humano em sua totalidade,
de modo integral, para que assim ele possa viver em sociedade tendo ciéncia das

diversas instancias que ele esta circundado.
Educacdo em Direitos Humanos

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos é o documento que viabiliza e
assegura que cada pessoa tenha garantido os seus direitos. “Ela consiste no
principal documento internacional norteador e disciplinador dos direitos e liberdades
fundamentais da pessoa humana” (DCRM, 2022, p.45).

O conhecimento gera autonomia. O sujeito que conhece tende a ser um

individuo que “pensa por conta prépria”, que analisa os dados e coloca em xeque as
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realidades. Para que o individuo se reconheca como sujeito de direito e deveres, é
preciso antes conhecer quais sao os direitos e quais sdo os deveres. Isso se da de
modo processual, gradativo, ndo instantaneo, iminente. Direitos humanos - temas

integradores.

E essencial que toda pessoa tenha conhecimento dos seus direitos e deveres.
Os direitos humanos se constituem como direitos inerentes aos seres humanos.
Assim, entendemos que todo estudante deve ter conhecimentos dos documentos
gque regem os seus direitos, sabendo dessa necessidade, procuramos trabalhar
esses direitos dentro de textos dos componentes curriculares que sédo estudados

pelo nosso alunado

Entendendo que o acesso a esses documentos de maneira integral por parte
dos alunos, € dificil de acontecer, procuramos fazer com que o contato deles com
tais documentos venha a ser dado por vias secundarias, como momentos
formativos, palestras, trabalhos que sao apresentados por eles em forma de
seminario sobre temas que estdo ligados a alguns componentes curriculares e a

exposicdo por parte dos professores em suas aulas.

Assim, através do estudo de textos que sinalizam os direitos humanos,
buscamos conscientizar nosso alunado da importancia de estarem sabedores
desses direitos e como podem estd cobrando quando necessario o que pode

acontecer dentro da prépria realidade estudantil.
Educacéo para a Diversidade

A diversidade € um tema que se faz presente nas mais diversas instancias da
sociedade, seja na escola, politica, meio académico, midias e redes sociais, dessa
maneira, ndo se pode conceder o direito de ndo discorrer sobre este tema, uma vez

gue 0 nosso publico escolar também é diverso.

As comunidades que formam as nossas unidades escolares, embora fagcam
parte do mesmo municipio, possuem suas particularidades, como também pontos
em comum. Quando nossos professores constroem seus planos de aulas,

selecionamos pontos da realidade local educando.

A diversidade abrange uma gama de temas que podem ser trabalhados nas
unidades escolares, temas como sexualidade, que pode ser trabalhado dentro das

préprias aulas, ou em momentos especificos, como palestras, conversas etc.,
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também buscamos trabalhar outros temas que estdo inclusos na questdao da
diversidade, como a autoaceitacdo da etnia. Muitas criancas ainda respondem
‘morena” ao invés de preto, tendo percebido isso, buscamos trabalhar a
conscientizacdo identitaria através de conversas, contacdo de histérias que trazem
personagens que se autoafirmam como preto, ou personagens histéricos que

também fazem essa afirmacéo.

A partir dessas apresentacdes teoricas solicitamos que os alunos realizem
producbes escritas sobre as mesmas, identificando pontos em comum entre 0s
personagens historicos e eles, as suas comunidades, para que possam se perceber
como “construtores” da historia e a importancia que seus semelhantes tiveram na

construcdo da mesma.

Educacéo para o Transito

O transito é uma realidade existente em todas as cidades seja ela uma
metrépole ou um pequeno municipio. Assim, entende-se que a educacdo para o
transito € algo essencial, pois ajudara as pessoas a se portarem em meio as
situacOes ocasionadas no transito, as quais tem sido um fator muito discutido nos
ultimos tempos, principalmente por conta do alto indice de violéncia que tem

acontecido.

Em nosso municipio, temos um transito tranquilo, ndo tem altos indicadores de
violéncia ocorridos, contudo, ndo se pode deixar de conscientizar as pessoas sobre
a importancia de saber lidar com as situagdes ocorridas nesse meio, uma vez que,
essas mesmas pessoas que trafegam em nosso municipio, também se deslocam
para outras cidades nas quais o transito € bem mais intenso com pessoas com

diferentes comportamentos.

Estamos sempre oportunizando aos educando aulas dialégicas, reflexivas, nas
guais 0os mesmos expdem suas opinides, enfatizando o tema transito e fomentando
discussdo, assim, foram desenvolvidas aulas tedricas e praticas, com
demonstracdes de semaforos, faixas de pedestres, construcbes de meios de
transportes e sinaleiras, onde os mesmos construiram com ajuda da professora, a
atividade bastante enriquecedora objetivando conscientizar nossos alunos para que
se tornem agentes multiplicadores de acdes educativas e escolhas positivas no

transito em seu convivio social.
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A educacdo para o transito tem o objetivo de estimular no educando habitos e
comportamentos seguros, transformando o conhecimento em acdo, por meio de
observacédo, vivéncias e situacdes encontradas no seu dia a dia, bem como a

interpretacédo critica do mundo onde vive, interferindo no meio social.

Dessa maneira, entendemos que uma consciéncia sobre o transito se faz
necessario, independentemente da amplitude que tenha o municipio, para que se
tenha a preservacdo da vida por meio da diminuicdo do nimero de acidentes. Por
isso, n6s do Nucleo Regionalizado A, buscamos conscientizar aqueles que fazem
parte das nossas escolas para que no futuro proximo seja adultos conscientes de

como devem se portar no transito.

Saude na Escola

NOs do Nucleo Regionalizado A, buscamos conscientizar nossos alunos de que
“a saude é direito de todos e dever do Estado, garantido mediante politicas sociais e
econbmicas que visem a reducdo do risco de doenca e de outros agravos e ao
acesso universal e igualitario as acdes e servicos para sua promocao, protecdo e

recuperacao”.

Assim, entendemos que a vida vem sempre em primeira instancia e em
consequéncia dessa realidade, precisa-se de meios que venham garantir que essa

saude seja preservada e assim garantir o prolongamento da vida.

Desde muito cedo buscamos trabalhar com nossas criancas a importancia do
cuidado com a saude. Nossas escolas ofertam ensino desde o Grupo 2 na
Educacao Infantil até o 5° ano do Ensino Fundamental I. Com a Educacao Infantil
trabalhamos a importancia de uma alimentacdo saudavel, com a identificacdo
desses alimentos por meio de imagens e alimentos concretos. Algumas escolas
possuem pequenos plantios com uma ou outra hortalica, as quais foram plantadas

pelas pelos préprios alunos.

Ja no Ensino Fundamental, buscamos trabalhar as saude em uma forma mais
abrangente, trabalha-se a alimentacdo saudavel, mas também buscasse alerta-los
para outras realidades as quais eles jA presenciam ou escutam na vida em
sociedade. E sabido que as drogas, tanto as licitas quanto as ilicitas tém atingido os
jovens cada vez mais cedo. Tendo em vista essa realidade, buscamos fazer a

conscientizacdo do quanto € importante ndo fazer uso de tais substancias.
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Esse trabalho de conscientizacdo se da por meio das aulas dos professores,
pesquisas, trabalhos realizados pelos alunos, como também por via de conversas,
palestras etc. Sabemos que pode haver alunos que tenham pais que possuam
contato com essas drogas licitas, como o alcool, buscamos falar do assunto com
destreza, de modo que eles possam ser conscientizados, mas nao se sintam

constrangidos.

Enfim, a salde é essencial na vida de todo ser humano e é essa a realidade
gue buscamos passar para 0s nossos estudantes. Tao essencial quanto ter saude é
cuidar da mesma e ter ciéncia que é um direito garantido por constituicdo a todo

cidadao brasileiro devidamente registrado.

Esses engajamento em prol da salde na escola aconteceu através de
palestras, apresentacfes, profissionais da saude, policiais militares, entre outros, a
equipe do PSF tem dado sua parcela de contribuicdo vindo nas salas de aulas,
conscientizando sobre os cuidados da higiene bucal, acbes como a avaliacdo
clinica, nutricional, promocéo da alimentacdo saudavel. Assim, é fundamental que
haja uma maior interacdo entre os profissionais que compde essa politica, salde,
familia para que se dé a troca de informacdes necessérias e posteriormente
venham a se desenvolver de fato a sua efetivacdo com um trabalho soélido, que

possa garantir a continuidade e o atendimento as nossos alunos e colaboradores.

As unidades escolares do Nucleo Regionalizado A, buscam trabalhar mantendo
a parceira com a secretaria municipal de satde no sentido de contribuir  contribui
para formacdo de cidaddos ativos e criticos. Promovendo um ambiente escolar
saudavel incentivando as pessoas a agirem como agentes transformadores da
realidade a fim de beneficiar suas proprias vidas e posteriormente das pessoas ao

seu redor.

Educacdo Ambiental

Meio ambiente é a realidade presente na vida de todos 0s nossos alunos, uma
vez gque, todos eles moram na zona rural. Contudo, a partir de suas realidades
comunitérias nem sempre presenciam um cuidado com o mesmo. Muitos dos pais
dessas criancas vivem da agricultura familiar, do contato direto com o solo, com o
meio ambiente. Tendo em vista essa realidade, torna-se ainda mais importante a

importancia de uma consciéncia ambiental.
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A tentativa, portanto, € chegar até os pais dessas criancas por meio delas.
Uma vez que nas aulas elas tém contato com teoria que conscientiza a se ter um
cuidado com o meio ambiente. Pode-se perceber que muitos desses pequenos
agricultores ainda fazem uso de queimadas para se livrarem do mato acumulado
guando fazem a limpeza dos lugares onde sera realizado o plantio, queimada essa

gue empobrece o solo para as proximas plantagoes.

Sabendo disso, temos buscado conscientizar nossos alunos de que tudo que
realizamos de ruim para o meio ambiente, ndo prejudica somente a nossa realidade
local, mas o mundo inteiro, as queimadas sao um exemplo dessa realidade. A
gueimada que é feita ndo empobrece somente o solo da comunidade, mas a fumaca

prejudica o ambiente em um todo.

E importante que desde cedo eles aprendam a importancia do cuidado que se
deve ter com o solo, para quando chegar a vez deles lidarem com o mesmo, saiba
realizar de maneira adequada. Ao mesmo tempo em que, eles saibam a importancia
de cuidar do solo, também se faz necessario que saibam que ndo ha a necessidade
de sairem da sua comunidade de origem para buscar oportunidades outras, mas
gue sabendo o correto manejo do solo, podem ali produzirem e garantirem a sua

subsisténcia.

Nesse sentido, as escolas do Nucleo C, trabalham desde cedo questfes
relacionadas aos cuidados com o meio ambiente, onde o professor é a peca
fundamental para a conscientizagdo deles educando-os de forma coerente desde a
conservacdo da limpeza da sala de aula até a preservacdo do meio em que

comunidade escolar esta inserida.

Assim ao longo do ano letivo desenvolvemos uma serie de atividades com os
alunos sobre os cuidados com o meio ambiente, como; caminhada ecoldgica, com
cartazes, panfletos onde convidamos os agentes de saude, algumas pessoas da
comunidade para estarem presentes e juntos buscarmos meios eficientes para
preservar o ambiente local, os cuidados com o solo, a importancia da reciclagem, da
coleta seletiva, a caminhada chamou a atengcdo dos moradores que considerou
positiva a acdo, apos foram realizadas producfes na sala de aula sobre os atitudes

e habitos para mantermos um ambiente saudavel e limpo.
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Educacgéo Financeira e para o Consumo

O ser humano vive cercado de realidades que o leva a refletir sobre o
consumo. A todo instante somos bombardeados com anuncios nas midias digitais,
nas redes sociais, desejando induzir-nos a consumir cada vez mais. Para que isso
nao acontega € preciso uma consciéncia financeira que nos possibilite um equilibrio
no campo financeiro. Sabemos o quanto tem sido dificil para a sociedade manter as

contas em dia com o valor que tem alcangado os produtos.

“A Educacéo Financeira e para o Consumo é elemento-chave na formagéo de
uma consciéncia em relacdo a responsabilidade social na busca da qualidade de
vida das pessoas e do planeta” (DCRM, 2022, p.60). Atualmente o ter tem se
sobressaido sobre o ser, isto é, aas pessoas tem dado mais valor ao ter do ao ser.
Contudo, em nossas unidades escolares temos proporcionado um pensar diferente
sobre essa realidade por meio dos nossos alunos. No campo dos valores, quando
os trabalhamos, buscamos conscientizar nosso alunado que o ser humano nao se
denomina pelo que possui, mas pelo que se é. Os bens materiais ndo formam

carater.

O tema educacéo financeira é trabalhado de forma bastante simples dentro da
sala de aula, e através de atitudes simples, estamos ensinando valores que podem
ser fundamentais para o desenvolvimento do aluno, como, saber preservar seu
brinquedo,economizar agua, ndo ficar muito tempo com os aparelhos ligados na
tomadas, nao desperdicar comidas, ndo gastar toda mesada com doces e lanches.
Trabalhamos com o tema no intuito de formar cidaddos mais conscientes e

preparados, tendo assim como consequéncia uma melhor qualidade de vida.

Alem dessas atividades os professores do Nucleo realizam outras situacfes
gue envolvem educacéao financeira, como levar os alunos ao supermercado, ou a
venda proximo a escola para realizarem pesquisas de pre¢o, organizam uma mine
feira com simula¢gdes de compras e vendas de produtos, onde 0s mesmos passam
troco, compram, vendem, outra atividades realizadas € a confeccdo de cofrinhos

com o objetivo de juntar dinheiro, de ter uma poupanca

Partindo destas situacdes, a crianca cresce com responsabilidade Financeira,

se preparando para um futuro com melhor qualidade de vida e com uma consciéncia
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social, tornando-se um adulto com responsabilidade em relacdo as questdes

financeiras

Tendo em vista que a grande maioria das nossas criangas possuem poder
aquisitivo financeiro de médio para baixo, € muito importante valorizar o que se
possui e mais que isso, saber em que de fato vale apena fazer investimentos. Com
iSso, queremos ressaltar a importancia de se ter uma consciéncia financeira e nao

aderir a cultura do consumismo exacerbado.

Dessa maneira, buscamos desde cedo introduzir nossos alunos em uma via
consciente em relacdo ao consumo, pois, quando buscamos qualidade de vida é
preciso equilibrio. Sameos que na fase em que se encontram, existem realidades
gue sao muito desejadas por eles, brinquedos, celulares etc., a partir dessa
motivagdo, usamo-la como ponto de partida para trabalharmos o controle de gastos
e espera para o tempo certo de se adquirir cada produto.

Cultura Digital

A cultura digital faz parte da globalizacdo do mundo na atualidade. O géneses
da tecnologia vem de muitos anos atrds, contudo, a cada ano que passa 0O
aprimoramento da tecnologia tem crescido muito. Nossos jovens sao considerados a
“‘geracao da tecnologia”, tendo em vista que eles nasceram em meio a esse “bum”

tecnoldgico.

A escola tem papel fundamental na formacdo de seus educandos, fazer com
gue entendam que a tecnologia foi feita para o ser humano e ndo o ser humano para
a tecnologia. Isso pelo motivo que, se percebe que muitos jovens vivem “escravos’
da tecnologia, € sabido que muitos adolescentes tém desenvolvido sindromes por

uso exagerado de tecnologia como o celular.

Contudo h& muitos beneficios proporcionado pelas tecnologias, ha campo da
comunicacao, aas tecnologias muito tem favorecido e aproximado as pessoas que
estdo distantes, as noticias tém chegado cada vez mais rapido aos seus ouvintes,
seja gravado ou em tempo real. Qualquer pessoa que tenha um celular com ninal de
internet, pode fazer um transmisséo ao vivo para todo o mundo por meio das redes

sociais.
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Nossas unidades escolares dispdem de algumas realidades tecnoldgicas para
uso exclusivo da gestao e dos professores, ainda ndo nos tem sido possivel fazer
com que nosso alunado tenha o contato com a tecnologia para 0 ensino e
aprendizagem, uma vez que, ndo temos um espacgo apropriado que propicie aos
alunos aprenderem fazendo uso de algumas tecnologias, como computadores. O
contato que eles possuem com meios tecnolOgicos na escola € propiciado por meio
dos professores na exposi¢cdo de videos por meio do data show e noteboock, no

mais o contato com a tecnologia se da em casa com aparelhos de seus familiares.

Educacgéo Fiscal

O desenvolvimento do ser humano € composto por varias instancias e cada
uma delas contribui para a sua formacéao integral. S&do pontos que fazem parte do
contexto da sociedade e que ndo ha como se abster do envolvimento em tais
realidades, seja direta ou indiretamente. “Sem duvida, a escola € uma referéncia
para gerar o debate sobre determinados assuntos, principalmente os assuntos que

fazem parte do exercicio consciente da cidadania” (DCRM, 2022, p.63).

7

A sociedade hodierna é cercada por comércio, partes que envolvem o
financeiro. Todos os dias nos deparamos com situacdes que envolvem o financeiro,
seja na compra de um lanche, seja na compra do pdo, de doces, todas essas
realidades faz com que tenhamos contato direto com o mundo do financeiro. Assim,
compreendemos que a exposicao desse tema em sala € de fundamental importancia

para o cotidiano dos nossos alunos.

A partir do momento em que as escolas se propdem a trabalhar com esse
tema, ir4 possibilitar um contato dos seus educandos com a sua realidade, a qual
pode ser trabalhada de varias maneiras, seja com explicacdes tedricas, seja com
apresentacdes concretas. Nossos alunos, portanto, sdo instruidos a lidarem com as
situacOes financeiras do dia a dia, momentos em que seus pais pedem para irem ao
mercado comprarem algum produto jA faz com que eles estejam imersos nesse

universo financeiro.

Dessa maneira o0s professores sao orientados a alinharem o0s seus
planejamentos de acordo as habilidades propostas no plano de curso, em total

consonancia com a realidade dos alunos, para que nada fuja da sua realidade e que
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0 tema proposto para ser trabalhado em sala ganhe sentido para a vida do aluno e

gue ele possa fazer uso em seu cotidiano.

Parte Diversificada

Compreendendo que a diversidade faz parte da realidade do ser humano, a
parte diversificada do curriculo é essencial para o desenvolvimento dos educandos,
pois nele ha a possibilidade do aluno realizar um mergulho na historia da sua
localidade, com todas as mudancas ocorridas, 0s personagens historicos existentes

a diversidade cultural, as tradicbes que marcam esse lugar.

Nesse senti, as unidades escolares nao precisam, necessariamente,
trabalharem as realidades locais apenas em uma data especifica, mas ir encaixados
em cada tematica algo que faz parte da histéria da comunidade. Dessa maneira o
aluno se sentira parte do planejamento do professor, incluso nas atividades,
percebera aquela realidade cultural que ele participa.

O Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM) de Anguera
reconhece, que € necessario dar a devida importancia ao contexto local e
regional no curriculo, contemplado conhecimentos especificos do municipio,
despertando na escola a compreensédo de que cada aluno traz uma histéria
de vida, seus conhecimentos e suas experiéncias de mundo, a partir da
realidade que o cerca (DCRM, 2022, p.392).

O conhecimento na atualidade € formado de maneira conjunta. O professor ndo
€ mais tido como o detentor do saber, mas aquele que media os conhecimentos,
assim o conhecimento é formado por aquilo que € levado pelo professor e o que é

trazido pelo aluno, o que chamamos de conhecimentos prévios.

A partir de realidade podemos fazer a juncédo da cultura local com a cultura
regional e nacional, podendo perceber o que ha em comum entre essas trés
realidades e quais as suas diferencas, inclusive na linguagem, pois, ha diferentes
nomes para uma mesma realidade dentro do préprio estado da Bahia. Isso ajudara o

aluno a fixar sua identidade e pertencimento a sua comunidade a partir desses

tracos culturais.

Isso fard com que o aluno perceba a diversidade cultural existente em seu
estado e regido, oportunidade que possibilita o trabalho com o respeito a diversidade
de maneira ampla, no respeito ndo somente a cultura que é diferente, mas ao que o
ser humano traz de diferente em si, adentrados as suas escolhas pessoais que

estdo de uma maneira ou de outra, ligadas a comunidade, pois, a sua vivéncia esta
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vinculada a um meio social no qual ele vive e interage, assim, as suas escolas
guanto a gostos musicais, perpassando pela sua religiosidade e opcao sexual, tudo
isso estd ligado a uma vida em sociedade inserido em um meio cultural

compartilhado que precisa ser respeitado por todos.

No6s do Nucleo Regionalizado A, buscamos transmitir para 0os nossos alunos
uma visdo ampliada da sociedade, percebendo que a diversidade existe e faz parte
do nosso cotidiano e que antes de enxergarmos as escolhas feitas pelo ser humano

€ preciso enxergar o humano que fez as escolhas.

3.5. Perfis Esperados do Professor e do Aluno
Perfil da Docéncia

As escolas do Nucleo Regionalizado A, sdo compostas por 17 turma,
distribuidas entre manha, tarde e noite, tendo um total de vinte professores e nove
auxiliares de desenvolvimento Educacional, os mesmos lecionam na Educacéo

Infantil, Fundamental | e na Educacao de Jovens e Adultos.

A maioria dos professores do Nucleo residem na propria localidade onde se
encontra a escola, outros moram no Municipio de Anguera. Alguns sao filhos de
agricultores, vaqueiros, e pequenos comerciantes, muitos docentes possuem
formacdo em nivel médio, o antigo magistério, outros buscaram formacéao

académicas superior, na area de pedagogia.

Sendo assim, percebemos que ha uma preocupacdo no que se refere a
melhoria da qualidade do ensino entre todos os profissionais da area que vem
mesmo de forma lenta buscando melhoria em sua prética, seja por meio de
formacdo ou busca por faculdade, para assim estarem aptos para atuarem em salas

de aula.

Os professores do Nucleo atuam de forma que leva o educando a pensar de
forma critica e gerar duvidas para a produg¢do do conhecimento. Levamos sempre
em conta os conhecimentos que os alunos ja trazem consigo, de maneira que
percebam que a escola ndo é a que detém o saber, mas a que intervém no
processo pedagogico ampliando o conhecimento com base no dialogo e nas
transformacgdes socio-politico-culturais do mundo, percebendo que é na escola que

acontece a idealizacdo, promocdo e analise do seu proprio projeto educativo, em
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consequéncia de que ha um contexto de elaborar do seu trabalho pedagdgico

direcionado a realidade dos alunos

7z

Os professores sao conscientes de como € importante sua atuacao na
formacéo de sujeitos pensantes. O programa curricular preestabelecido pela escola
tem o propdsito de preparar o aluno para ingressar no Fundamental Il. Diante disso,
ele desempenha, no processo de ensino/aprendizagem, o papel de gerenciador e

nao de detentor do conhecimento.

A gestdo escolar ndo deve ser enxergada apenas como um conjunto de
praticas que precisam ser seguidas, voltadas a escola, mas sim, precisa ser vista
como um viés de promocdo do fazer democratico e da cidadania. Os projetos
desenvolvidos nas escolas do Nucleo sdo colocados em praticas, 0S mesmos sao
elaborados pensados na realidade onde a escola estd inserida, pensando no

desenvolvimento integral do ser humano.

As escolas do Nucleo buscam cumprir sua funcdo como agente de
intervencdo na sociedade, pois, a escola € um lugar que oportuniza, ou deveria
possibilitar as pessoas a convivéncia com seus semelhantes. Neste sentido, em
nosso ambiente escolar procuramos desenvolver um meio que favoregca o
aprendizado, a interacdo. A escola ndo é vista apenas como um ponto de encontro,

mas para além disso, ela proporciona o encontro com o saber.

Dessa forma o Projeto Politico Pedagoégico aqui desenvolvido esté ligado com
a organizacéo do trabalho pedagogico, observando a escola de uma maneira geral e
como esté organizada a sala de aula, o dia a dia dos alunos seu contexto num todo.
Pois a construcao do Projeto Politico Pedagdgico demanda uma reflexdo sobre tudo
aquilo que é primordial em nossa instituicdo educacional.

7

Nesse sentido o professor € a peca fundamental no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos. Ser professor ndo é tarefa facil é preciso dedicacéo,
paciéncia, amor, conhecimento, pois ser professor na atualidade é conhecer de tudo
um pouco, € perceber para além das préaticas educativas e dos objetos de
conhecimento, é entender da vida do ser humano, é ser capaz de parar conteudos
importantes para falar de acontecimentos reais que de certa forma impactam na aula

e no dia a dia dos alunos.
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Portanto, os professores do Nucleo Regionalizado A, sdo pessoas que vem a
anos buscando desenvolver um trabalho que contemple a todos, pensando sempre

no aprendizado e no desenvolvimento dos educados.

Perfil do Estudante

Os alunos que fazem parte do Nucleo, alguns residem na prépria comunidade
onde se encontra a escola outros moram um pouco distante necessitando de
transporte para se locomoverem até a unidade de ensino, sdo todos moradores da

zona rural do municipio.

A faixa etaria dos alunos varia de dois a cinco anos que séo os da Creche e da
Pré-Escola, de seis a dez anos os que estudam no ensino fundamental de primeiro
ao quinto ano do ensino fundamental | e os alunos do EJA Educagéo de Jovens e
Adultos que fazem parte do Projeto Educacao Popular, que varia de quinze a oitenta

anos.

Os alunos do Nucleo Regionalizados A, séo filhos de agricultores, vaqueiros,
funcionarios publicos, pequenos comerciantes dentre outros. Alguns pais, ou
responsaveis mantém sempre contato com a escola apoiando-0s no processo de

aprendizagem.

O governo municipal através da secretaria municipal de educacdo e das
escolas entregam os livros aos alunos onde os mesmos levam para casa, pois a
leitura comeca a partir dos primeiros meses de vida de uma crianga, 0 momento de
crescimento que ela se desenvolve, a mesma vai fazendo a leitura do mundo ao seu
redor, reconhecendo o ambiente em que vive as pessoas as quais se relacionam.
Nossos alunos entendem a importancia da leitura para sua vida, tendem a levar o

habito de ler além dos murros da escola, através dos nossos projetos de leitura.

Os alunos se envolvem em assuntos da comunidade, eles tem essa vivencia,
participam da vida local com seus familiares e amigos, atrelada a essa realidade
esta a participacdo nos momentos culturais das comunidades, tais como as festas

juninas, as cavalgadas, os festejos religiosos, os torneios de futebol etc.

O grande avanco tecnoldgico obtido nos ultimos anos proporcionou inUmeros

recursos a educacao, evidenciando assim novas praticas de ensino e aprendizagem.

58



A existéncia da Internet e o avanco das tecnologias sdo fatores que tém
impulsionado a sociedade no sentido de transformacdes significativas, sobretudo no

campo da educacao.

A Internet € um espaco que vem sendo usado com mais frequéncia por Nnossos
alunos nos tempos atuais, de modo especial em suas residéncias, pois nossas
escolas nédo dispéem de um espaco apropriado para o uso da internet por parte dos
alunos. Assim, a maioria dos alunos possuem acesso a internet através dos
aparelhos dos seus pais ou responsaveis, os quais dispdem pelo ao menos de um
aparelho celular que usam para suas necessidades bem como para realizarem

atividades escolares.

Dessa forma, nossas escolas procuram formar sujeitos que seja autbnomos,
gue possam utilizar seus conhecimentos em situacfes de crescimento que tenham
compromisso e responsabilidade com o ambiente em que vivem e lute com garra em

busca de seus objetivos.

4. ETAPAS DO ENSINO
4.1. Educacéo infantil

As escolas do Nucleo Regionalizado A, concebe a crianga como um ser social,
gque sdo vistas como sujeitos que criam histérias que ja trazem consigo
conhecimentos,é nessa fase que as criancas comecam a sentir a pensar a
desenvolver o pensamento, a infancia é o periodo em que as mesmas come¢am a
se relacionar com outras criancas fora do contexto familiar, na escola, na

comunidade ao qual a mesma esta inserida.

O Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM) diz que:

E nessa fase que a crianca participa de grupos sociais fora do contexto
familiar e onde passa a conviver com outras pessoas, com iSsSo exercita sua
cidadania a partir da convivéncia em sociedade. Também é necessario,
pensar a Educacéo Infantii como um espaco em que a crianga tenha suas
potencialidades incentivadas e que promova o0 desenvolvimento das
habilidades da infancia e das func¢des cognitivas, como: observacéo,
imaginacgdo, curiosidade, memdria e a atencgédo, através de intencionalidades
pedagdgicas pautadas nas interacBes e brincadeiras, eixos estruturantes
contidos na BNCC, referentes a esta etapa. (ANGUERA, p.69, 2022).

BN

Sendo assim percebemos que as criangcas ao chegarem a escola trazem

consigo conhecimentos que na relagdo com outras pessoas compartilham entre si,
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como seu nome, idade, qual seu brinquedo e brincadeiras preferidas, o que gostam
de comer, sua cor que mais gostam, os desenhos preferidos, as musicas. As
criancas do Nucleo fazem parte das préprias localidades onde as escolas estédo

inseridas, sao criancas com a faixa ataria de 02 a 05 anos de idade.

As criancgas é o foco de todos os trabalhos desenvolvidos na Educagéo Infantil
do Nucleo, a escuta de cada crianca e a identificacdo das culturas infantis sédo acées
de cuidado e atencdo continuos dos profissionais de educacdo que aqui trabalham.
Estamos sempre proporcionando momentos em que as criangas possam
experimentar, descobrir, manipular objetos e vivenciar situagdes em um ambiente
seguro e acolhedor permitindo a crianca ser independente, fazendo-a sentir-se

amada e reconhecida em suas descoberta.

A educacao Infantil € umas das etapas mais importantes na formacéo do ser
humano € nesse periodo que as criangas ampliam suas interagbes sociais,
passando a adquirir novos conhecimentos e a desenvolver novas habilidades, novas
competéncias, contribuindo de forma significativa para o seu desenvolvimento
Assim a escola e os profissionais precisam estar bem preparados para trabalhar com
os alunos, oferecendo momentos que enriquecam ainda mais o aprendizado
proporcionando atividades variadas como jogos, brincadeira faz de conta, que
estimulam os pequenos a investigarem, perguntarem e experimentarem novas

experiéncias.

O Nucleo regionalizado A, trabalha de forma que valorize e garanta os direitos
de aprendizagem das criangas, oportunizando em seu planejamento, o direito de
conviver com outras criancas, adultos utilizando diferentes linguagens, ampliando o
conhecimento de si com o outro, respeitando a cultura e a relagdo com os demais.
Estimulando as brincadeiras em diferentes espacos, ampliando cada vez mais a
imaginacdo, sua criatividade de forma que a mesma explore movimentos, gestos,
sons, formas, texturas, cores, palavras, em suas diversas modalidades, as artes, a

escrita, a ciéncia e a tecnologia.

4.1.1. Creche

A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica tem como premissa o
desenvolvimento integral da crianca nos seus variados aspectos, dando

continuidade as acdes da familia e da comunidade.
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O desenvolvimento cognitivo das criancas acontece nos primeiros anos de
vida, a entrada da crian¢a na creche marca o inicio do percurso pedagoégico e cabe
as nossas Escolas propiciar a crianga a aquisicdo e a producdo de conhecimento,
respeitando a sua individualidade, valorizando o universo infantil, repleto de

imaginacédo, descoberta, curiosidade e brincadeiras.

Atendemos criancas na faixa-etaria de 1 a 3 anos, oferecendo educacédo e
cuidados, visando o desenvolvimento de suas diversas linguagens, respeitando seu
contexto historico e cultural, suas individualidades e necessidades, oportunizando a
construcdo do conhecimento e a interacdo com os outros, permeados por atividades
ludicas, na perspectiva do direito da crianca, quanto as questdes relacionadas a sua

saude, higiene, alimentacéo, seguranca e desenvolvimento e aprendizagem.

No que se refere ao organizador curricular o Documento Curricular Referencial

da Bahia diz que:

Na Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Béasica, o Organizador
Curricular tem como pressuposto articular os principios preconizados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infanti aos Campos de
Experiéncias, ao processo de desenvolvimento da aprendizagem e a
formacéo integral da crianca. (DCRB, p. 138)

by

Assim procuramos desenvolver um trabalho voltado a realidade dos nossos
alunos, porém dentro das nossas possibilidades, incentivando o desenvolvimento
dos mesmos para quando sairem da educacdo infantil, possa ingressar no ensino
fundamental com as aprendizagens essenciais, comportamentos, habilidades e
conhecimentos quanto as vivéncias que promovem aprendizagem e
desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias, sempre tomando as

interacdes e a brincadeira como eixos estruturantes.

4.1.2. Pré-Escola

Das 6 escolas que compdem o Nucleo Regionalizado A, 5 delas ofertam o

ensino para as criancas da pré-escola. Seguindo o que € posto no art. 30 da LDB:

A educacao infantil sera oferecida em:

| — creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade;

Il — pré-escolas, para criangas de quatro a seis anos de idade.

A mesma reune criangcas na faixa etaria de 4 e 5 anos. Nesse periodo elas
concretizam o aprendizado sobre a escrita do nome, reconhecimento do alfabeto e

nameros, como também a leitura de palavras simples. Para que essa realidade se
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consolide, faz-se necessario a participacdo ativa da familia como contribuinte no

processo de alfabetizac&o da crianca.

A Pré-Escola deve ser um espaco de experiéncias significativas que
garantam a aprendizagem e o desenvolvimento infantil. E importante
destacar neste documento a relevancia das brincadeiras que envolvem
cantigas, parlendas, rimas, os jogos de sons e palavras, as contacfes de
histérias para tornar a leitura divertida e consequentemente, estimular a
escrita, neste periodo educacional (DCRM, 2022, p.101).

As nossas escolas, por meio dos docentes, buscam ofertar para nossas
criangcas um brincar com significado, isso é, a aprendizagem por meio de momentos
lidicos. Nesses periodos, as professoras usam desde riscos no chdo para trabalhar
o equilibrio, nocdo de espaco (direita e esquerda), bolas coloridas para trabalhar as
cores primarias e contagem, como também a contacdo de histérias com o reconto

feito pelas criangas.

4.2. Ensino Fundamental
4.2.1. Anos Iniciais

O Ndcleo Regionalizado A, € composto por 6 escolas, dessas, 4 possuem
ensino fundamental, sendo que apenas a Escola Ovidio Balbino de Almeida oferta o
ensino do 1° ao 5° ano e a EJA, as demais unidades, como o Prédio Escolar EIloi
Caetano da Silva, oferta o 1° 3° e 4° ano; o Prédio Escolar Décio Agréario de
Carvalho oferta o ensino do 1° ao 4° ano e a EJA, enquanto que o Prédio Escolar
Professora Hélia Maria Branddo oferta apenas o 1° ano, o Prédio Escolar S&o Josée,
oferta apenas a EJA.

O Ensino Fundamental é a etapa mais longa no ciclo da educacéo basica, o
gue corresponde a 9 anos, desses, 5 anos de ensino corresponde ao ensino
Fundamental I. Um periodo essencial para a formacédo dos alunos, principalmente os

dois primeiros anos, nos quais é consolidada a alfabetizagéo.

Esse periodo é essencial para que a crianca possa adquirir as habilidades e
competéncias que ira possibilitar o desenvolvimento dos mesmos nos anos
subsequentes, por isso buscamos seguir de perto todas as orientacdes dadas pelo
curriculo nacional, estadual e municipal. Esse periodo serd para que eles possam

consolidar o que ja foi visto nos anos anteriores e ampliar novos conhecimentos.

Compreendemos que nos anos iniciais a crianca devera ter realizado até

termino do ciclo da alfabetizagéo:
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O que se prop8e € que haja a constru¢do da consciéncia fonoldgica, do
conhecimento sobre as diferentes estruturas sildbicas, as regularidades
ortogréficas diretas, as diferentes grafias do alfabeto (nos dois primeiros
anos); construcdo das regulares ortogréficas (contextuais e morfoldgicas) na
ortografizagdo; desenvolvimento da fluéncia em leitura de forma gradativa
em niveis de complexidade crescente. (DCRM, 2022, p.120).

Dessa maneira faz-se necessario o trabalho com as habilidades competentes a
tais realidades. Contudo, ndo € somente trabalhar as habilidades, mas a maneira
com elas sdo desenvolvidas em sala, o que implica diretamente na pratica
pedagdgica do professor, o qual precisa desenvolver mecanismos facilitadores da
aprendizagem, para que assim seus educando se desenvolvam de acordo com o

esperado para a faixa etaria de cada um deles.

A Resolucédo CEE N.° 137, de 17 de dezembro de 2019, em seu Art 16 no § 1°

diz que devera

Priorizar-se-d0, nesse periodo, o0s procedimentos que reforcem o
desenvolvimento da competéncia em leitura e escrita, bem como os
relacionados com a aquisicdo do senso numérico, por meio de estratégias
que fortalecam o uso eficaz da escrita, a fluéncia leitora e a desenvoltura
com as competéncias da cognicdo numeérica.

Enquanto nos dois primeiros anos o foco estd na alfabetizagdo, nos anos do
ciclo complementar a preocupacdo esta em conceber solidez ao letramento e a
alfabetizacdo, como também garantir as aprendizagens préprias de cada tempo,
como a leitura de textos que ira possibilitar o desenvolvimento da oralidade, do
expressar-se, a leitura de imagens explorando as cores, movimentos, tracos e o que

esta implicito em cada imagem e textos.

4.2.2. Transicdo da Creche para a Pré-Escola

O funcionamento da creche no Nucleo Regionalizado A, se da a partir dos dois
e trés anos de idade, porém essa oferta ndo acontece em todas as escolas, apenas
o Prédio Escolar Maria José Silveira oferece o grupo 02, 03, 04, e 05 as demais o

funcionamento ainda acontece com turmas multisseriadas.

Tendo em vista essa realidade, as escolas que possuem turmas mutisseriadas,
a transicao feita pelos alunos acontece na teoria, mas ndo na préatica, uma vez que,
esses alunos embora mudem de séries, ndo muda de turma, professor e escola
permanecendo no mesmo ambiente educativo. Contudo, esses alunos, ao iniciarem
0 novo ano letivo, ficam informados pela equipe escolar, que mesmo fazendo parte

da mesma turma se encontra em uma nova Serie.
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A transicdo entre essa duas etapas acontece de forma tranquila, mas com
muita atencdo de forma que a entrada na pré escola possa da seguimentos aos
estimulos desenvolvidos no grupo 02 e 03, oportunizando nas criangas seus
desenvolvimentos em todos seus aspectos, além de estimular novas descobertas e

experiéncias.

4.2.3. Transi¢cdo da Pré-escola para o 1° Ano

A transicdo entre essas duas etapas da Educacdo Béasica ou da pré-escola
para o 1° ano exige bastante atencdo, pois necessita de equilibrio entre as
mudancas introduzidas, garantindo a continuidade dos desenvolvimentos dos

alunos.

Assim fica evidenciado a importancia de pensar no planejamento que
contemple estratégias de acolhimento, adaptacédo para quando ingressar no ensino
fundamental os mesmos possam se sentires confortaveis e seguros na continuidade
de seus estudos, j& que os mesmos irdo ingressar na etapa mais longa da educacao
basica.

O Documento Curricular Referencial da Bahia ( DCRB) diz que:

Essas mudancas impdem desafios na elaboracéo de curriculo para a etapa
do Ensino Fundamental, de modo a superar as lacunas que ocorrem entre
as etapas da Educacdo Basica, mas principalmente entre a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental e as duas fases do Ensino Fundamental:
Anos Iniciais e Anos Finais, garantindo integracdo e continuidade dos
processos de aprendizagens dos estudantes, respeitando suas
singularidades e as diferentes relagdes que séo estabelecidas entre os
conhecimentos.( DCRB, 2019 p. 147)

Contudo o municipio de Anguera preocupada com essa transicao elaborou o
seu curriculo de forma a garantir o desenvolvimento entre as etapas de ensino,
respeitando suas singularidades e as diferentes relacbes que sdo estabelecidas
entre os conhecimentos, pois nessa fase, as criancas estdo vivendo mudancas
importantes em seu processo de desenvolvimento que repercutem em suas relagdes

no meio social.
Como cita o DCRM

Ainda, nos Anos Iniciais é importante desenvolver um trabalho alinhado as
préticas pedagoégicas em que o ambiente escolar, seja organizado por meio
dos interesses e necessidades de aprendizagem apresentados pelos
alunos, vislumbrando suas vivéncias, na compreensdo que é fundamental
ampliar as operag8es cognitivas, através de mobilizacdes pedagodgicas, no
intuito de que possam desenvolver o aprendizado esperado.(ANGUERA,
2022, p. 106)
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Assim os alunos do Nucleo Regionalizado A, ao ingressarem no primeiro ano
sédo recebidos com bastante entusiasmo e com o planejamento bem estruturado
favorecendo suas interagcbes com 0 espaco, a relagcdo com diferentes linguagens,
incluindo os usos sociais da escrita e da matematica, permitindo a participacdo no

mundo letrado e a construcdo de novas aprendizagens, na escola e no seu entorno.

No 1° ano os alunos passam a ter uma rotina diferenciada, com novos
materiais, livros, apostilas, caderno, no decorrer do ano os educandos vao
adquirindo novos habitos, responsabilidades dando continuidade ao processo de
alfabetizacdo, da comunicacéo oral, o sistema da escrita alfabética, os registros dos
simbolos matemaéticos, diferenciar letras de numeros, realizar calculos orais, escritos

e situagOes que favorecam seu processo de alfabetizacéo.

4.2.4. Transi¢cao do 2° Ano para o 3° Ano

A transicdo do 2° ano para o0 3° ano é um periodo de suma importancia, pois a
mesma € marcada por desafios, onde o foco principal € a consolidacdo do processo
de leitura e escrita. Ao finalizar o 2° ano espera-se gque 0S mesmos tenham
aprendido a ler e escrever com autonomia, a interpretar, conhecer e respeitar o
modo de vida de diferentes grupos sociais, tenha aprendido o sistema de numeracao
decimal, ampliando cada vez mais seus conhecimentos tanto no campo matematico,
como linguistico, que passem a conhecer mais o proprio corpo, suas funcgfes, as
transformagdes que 0 mesmo apresenta nessa fase da vida e os meios para lidar

com elas.

O Documento Curricular Referencial Municipal na portaria SEC N° 02/2010 diz

que:

O Ensino Fundamental de 09 Anos na Rede Municipal de Ensino de
Anguera, considera que o curriculo desta etapa da Educacao Basica deve
garantir as criancas e adolescentes:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o dominio da leitura, da escrita e do céalculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores que fundamentam a sociedade;

[l - a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagé&o de atitudes e
valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos da familia, dos lacos da solidariedade
humana e de respeito reciproco em que se assenta a vida social (DCRM,
2022, p. 104).
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Nesse periodo os alunos estdo vivenciando mudancas no processo de
desenvolvimento na leitura, escrita, pensamento critico e criativo, sendo importante
se manter um trabalho pedagdgico que valorize os conhecimentos prévios das

criangas, no sentido de conduzi-los a novas aprendizagens.

Durante esse processo de transigdo é comum alguns alunos chegarem ao final
do ciclo sem competéncias e habilidades préprias ao momento do processo ensino
aprendizagem, dessa forma, o planejamento contempla a¢des especificas para
guando iniciarem o novo ciclo os professores possam ter alguns cuidados esséncias,
em tenta-se, a realizagdo de avaliagcdes diagnéstica por etapa letiva, com objetivo de
identificar as causas das dificuldades particulares dos educandos na assimilacéo dos
conhecimentos. Com esses dados em maos os educadores passam a estabelecer

estratégias pedagogicas adequadas a realidade e as dificuldades de cada turma.

O Documento Curricular Referencial Municipal — DCRM para a Educacéo
Infantii e Ensino Fundamental tem como objetivo assegurar 0s principios
educacionais e os direitos de aprendizagem de todos os estudantes, assim fica
evidente que os alunos possam ter garantidos todas as suas etapas de ensino,
cabendo a cada instituicdo escolar encontrar meios para promover a garantia dos
direitos de aprendizagem. Sem perder de vistas 0s saberes 0s conhecimentos como
elementos que, associados aos campos de experiéncias, marcam a intencionalidade
das praticas docente, buscando ofertar uma formacado integral aos sujeitos do
processo educativo possibilitando compreenséo das diferentes dimensfes da vida

em sociedade.

4.2.5. Transicdo do 5° Ano para o 6° Ano

O periodo de transicdo do 5° ano para 6° ano é a fase final do fundamental | é
um periodo em que os alunos ja comecam a usar 0 seu raciocinio légico, para
interpretar e solucionar problemas por meio de diferentes estratégias. Ela também
sintetizard os seus conhecimentos nas quatro operacées matematicas. Nessa fase
os alunos estdo entre 10 a l1lanos consolidando os conhecimentos dos anos

anteriores.

De acordo co o Documento Curricular Referencial Municipal:
O impacto dessa mudanca, do 5° ano para o 6° ano, requer atencao e

acompanhamento. Os alunos passam a vivenciar uma nova realidade, ja
que iniciam um periodo de formagédo, em que a diversidade toma maior
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evidéncia. Sao muitos professores, diversas linguagens e tematicas
socioculturais, que se ampliam durante o processo formativo dos anos
finais. Essas mudancas ndo sé exige um grau maior de adaptacdo dos
estudantes, como também a necessidade de estreitar lacos de convivéncia
e proximidade (ANGUERA, 2022, p. 108).

Assim os alunos do Nucleo Regionalizado A, comecam a viver uma nhova
realidade, passando por longos periodos de estudos, tendo uma maior quantidade
de professores e componentes curriculares, sendo uma fase em que 0s mesmos
passam por diversas mudancgas relacionadas ao seu processo de desenvolvimento
seja ele fisico, emocional ou social. A participacdo da familia € primordial nessa fase,

as instituicdes necessitam buscar meios de torna-las mais proxima da escola.

Os educando terdo assim novas convivéncias no ambiente escolar, sendo
necessario que desenvolva um trabalho que possa amenizar possiveis implicactes
no campo cognitivo/afetivo. Tais atividades devem conter estratégias que contribuam
com o processo de adaptacdo necessaria quanto ao ambiente, como também ao
nivel em que o educando se encontra, a proficiéncia das aprendizagens, acées que
os impulsionem a interagir de forma critica e construtiva com o meio, bem como

incentivos a novos instrumentos favoraveis a aprendizagem.

5. POLITICAS E MODALIDADES DO ENSINO
5.1. A Politica da Educacéo Inclusiva

A Legislacao brasileira tem acompanhado o percurso de outros paises no que
tange a politica da educacdo especial na perspectiva da inclusdo, tem uma das
Legislacbes mais abrangentes, equiparando-se a paises mais desenvolvidos,
buscando, dessa forma, assegurar a ascensdo de oportunidades educacionais na
Escola comum. Nesse sentido, a Educacédo Especial, como modalidade de ensino
gue deve ser promovida metodicamente nos diferentes niveis de ensino, presta-se
ao atendimento de pessoas com Necessidades Educacionais Especiais,
preferencialmente, na Rede Regular de Ensino, com o objetivo de propiciar ao
docente o pleno desenvolvimento de suas potencialidades, autonomia e

independéncia.

Foi durante a década de 1990 que importantes diretrizes para um acordo
global com a concretizacdo e a ampliagcdo de politicas educacionais inclusivas
foram ressaltadas por meio da assinatura de alguns documentos, tratados e

protocolos internacionais. As Politicas da Educacdo Inclusiva ressaltam a
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importancia da valorizacdo das diferencas e de se oportunizar o acesso e
permanéncia de todos os alunos no espaco escolar e, na garantia da permanéncia
gue todos tenham a oportunidade de consolidar saberes, os quais podem advir de

experiéncias vividas.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) é um documento
histérico de muita relevancia e tem em seu corpo alguns Artigos que dialogam
fundamentalmente com os principios para uma Educacdo Inclusiva. Os dois
primeiros Artigos atestam a igualdade dos individuos diante dos direitos e dos

principios de dignidade humana, repelindo, assim, 0s processos discriminatorios:

Art. 1°. Os seres humanos nascem livres e iguais, em dignidade e direitos;
Art. 2°. Sem distincdo alguma, nomeadamente de racga, de cor, de sexo,
de lingua, de religido, de opinido politica ou outra, de origem nacional ou
social, de fortuna, de nascimento ou de qualquer outra.

No Artigo 26, aparecem 0s parametros para o acesso a Educacéo,
quando, no item 1, afirma-se que:

Art. 26. Toda a pessoa tem direito a educacdo. A educacdo deve ser
gratuita, pelo menos a correspondente ao ensino elementar fundamental.
O ensino elementar é obrigatério. O ensino técnico e profissional deve ser
generalizado.

Complementado pelo item 2, que diz que:

Art. 26. A educacdo deve visar a plena expansdo da personalidade
humana e ao reforco dos direitos do Homem e das liberdades
fundamentais e deve favorecer a compreensdo, a toler&ncia e a amizade
entre todas as nacdes e todos 0s grupos raciais ou religiosos.

A Declaracdo dos Direitos Humanos se estabelece como marco fundamental
da historia no sentido de sua democratizagdo e visa assegurar as pessoas com
deficiéncia os direitos a liberdade, a uma vida digna, o acesso a educacao escolar,
o desenvolvimento individual e social e a condicdo de participacdo na vida

comunitéria, sem nenhum tipo de discriminacao.

Outro importante marco para as Politicas Educacionais na perspectiva da
inclusdo é a Declaracdo de Jomtiem (1990), promulgada na Tailandia, deu um
importante passo para a Educacao Inclusiva, apostando na Educacéo Basica para
todos como meta viavel, a partir dos seguintes principios:

Art. 1°: “Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem”;

Art. 2°: “Expandir o Enfoque”;

Art. 3° “Universalizar o Acesso a Educagao e Promover a Equidade’;
Art. 4°: “Concentrar a Atengédo na Aprendizagem’;

Art. 5° “Ampliar os Meios e o Raio de A¢do da Educacédo Basica’;
Art. 6°: “Propiciar um Ambiente Adequado a Aprendizagem”;

Art. 7°: “Fortalecer as Aliangas”;

Art. 8°: “Desenvolver uma Politica Contextualizada de Apoio”;
Art. 9°: “Mobilizar os Recursos”;

Art. 10° “Fortalecer a Solidariedade Internacional”.
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Ainda no ambito das Politicas Educacionais para a inclusdo tém-se a
Declaracéo de Salamanca (1994) que foi mais um passo decisivo na ampliacao das
diretrizes para a Educacao Inclusiva. Os signatarios do documento proclamaram

que:

v' Toda crianca tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a

oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

v' Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que sao Unicas;
v Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais

deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta

diversidade de tais caracteristicas e necessidades;

v" Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na

crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades;

v' Escolas regulares que possuam tal orientacao inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacao
para todos; além disso, tais escolas provém uma educacao efetiva a maioria
das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da

eficacia de todo o sistema educacional.

A inclusdo €é a valorizacdo das diferentes capacidades, das condi¢cdes
socioeconOmicas, da cultura local e das formas de vivéncias diversas de cada
sujeito. Na busca pela valorizagao das diferencas, a educagao da Rede Municipal de
Anguera, tem oferecido o servico da Educacdo Especial — o Atendimento
Educacional Especializado no Centro de Recursos Multifuncionais — CRM, que
atende alunos da rede regular com matricula automatizada e articulacao
intersetorial, a saber, o aluno com relatério médico/especializado possui garantia de
atendimento  pedagdgico complementar/suplementar, especificos a cada
necessidade educacional, Plano de Avaliacdo, Plano de Atendimento

Individualizado, recursos, estratégias e metodologias especificas.

Sobre a articulacdo intersetorial, o Municipio adota medidas de interlocucéo
entre a Supervisdo Pedagégica da Educacdo Especial, Coordenacdo e Gestao
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Pedagogica do ensino regular, Coordenacdo Pedagdgica do Centro de Recursos
Multifuncionais, Assistente Social (acompanhamento da frequéncia escolar e
possiveis encaminhamentos médico, acolhimento do aluno e da familia e
acompanhamento do rendimento escolar). A interlocugéo visa ainda, a garantia de
direito do aluno a educacéo inclusiva e as orientacdes necessarias dispensadas as

familias.

Na Rede Municipal Anguerense de ensino, trabalha-se em consonancia com os
documentos balizadores, temos como documento norteador principal a Lei de
Diretrizes e Bases — LDB (Lei n.° 9394, de 1996) a qual garante a proposicao de
curriculos, métodos, recursos educativos e organizacOes especificas para atender as
necessidades do aluno, garantindo-lhe o acesso e a permanéncia numa escola com

gualidade.

A Legislacéo brasileira tem acompanhado o percurso de outros paises no que
tange a politica da educacdo especial na perspectiva da inclusdo, tem uma das
Legislacbes mais abrangentes, equiparando-se a paises mais desenvolvidos,
buscando, dessa forma, assegurar a ascensdo de oportunidades educacionais na
Escola comum. Nesse sentido, a Educacédo Especial, como modalidade de ensino
gue deve ser promovida metodicamente nos diferentes niveis de ensino, presta-se
ao atendimento de pessoas com Necessidades Educacionais Especiais,
preferencialmente, na Rede Regular de Ensino, com o objetivo de propiciar ao
docente o pleno desenvolvimento de suas potencialidades, autonomia e

independéncia.

Foi durante a década de 1990 que importantes diretrizes para um acordo global
com a concretizacdo e a ampliacdo de politicas educacionais inclusivas foram
ressaltadas por meio da assinatura de alguns documentos, tratados e protocolos
internacionais. As Politicas da Educacdo Inclusiva ressaltam a importancia da
valorizacdo das diferencas e de se oportunizar 0 acesso e permanéncia de todos os
alunos no espaco escolar e, na garantia da permanéncia que todos tenham a

oportunidade de consolidar saberes, os quais podem advir de experiéncias vividas.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) é um documento
histérico de muita relevancia e tem em seu corpo alguns Artigos que dialogam

fundamentalmente com os principios para uma Educacdo Inclusiva. Os dois
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primeiros Artigos atestam a igualdade dos individuos diante dos direitos e dos

principios de dignidade humana, repelindo, assim, 0s processos discriminatorios:
Art. 1°. Os seres humanos nascem livres e iguais, em dignidade e direitos;

Art. 2°. Sem distingdo alguma, nomeadamente de raca, de cor, de sexo, de
lingua, de religido, de opinido politica ou outra, de origem nacional ou social, de

fortuna, de nascimento ou de qualquer outra.

No Artigo 26, aparecem 0s parametros para o acesso a Educacao, quando, no

item 1, afirma-se que:

Art. 26. Toda a pessoa tem direito & educacdo. A educacgéo deve ser gratuita,
pelo menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar

€ obrigatorio. O ensino técnico e profissional deve ser generalizado.
Complementado pelo item 2, que diz que:

Art. 26. A educacao deve visar a plena expansdo da personalidade humana e
ao reforco dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a
compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nacdes e todos 0s grupos

raciais ou religiosos.

A Declaracao dos Direitos Humanos se estabelece como marco fundamental
da historia no sentido de sua democratizacdo e visa assegurar as pessoas com
deficiéncia os direitos a liberdade, a uma vida digna, o acesso a educacao escolar, o
desenvolvimento individual e social e a condicdo de participacdo na vida

comunitéria, sem nenhum tipo de discriminacao.

Outro importante marco para as Politicas Educacionais na perspectiva da
inclusdo é a Declaracdo de Jomtiem (1990), promulgada na Tailandia, deu um
importante passo para a Educacédo Inclusiva, apostando na Educacédo Basica para
todos como meta viavel, a partir dos seguintes principios:

Art. 1°: “Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem’;

Art. 2°: “Expandir o Enfoque”;

Art. 3° “Universalizar o Acesso a Educag¢édo e Promover a Equidade’;
Art. 4°: “Concentrar a Atengédo na Aprendizagem’;

Art. 5° “Ampliar os Meios e o Raio de A¢do da Educagédo Basica”;
Art. 6°: “Propiciar um Ambiente Adequado a Aprendizagem”;

Art. 7°: “Fortalecer as Aliangas”;

Art. 8° “Desenvolver uma Politica Contextualizada de Apoio”;

Art. 9°: “Mobilizar os Recursos”;

Art. 10° “Fortalecer a Solidariedade Internacional’.
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Ainda no ambito das Politicas Educacionais para a inclusdo tém-se a
Declaracéo de Salamanca (1994) que foi mais um passo decisivo na ampliacdo das
diretrizes para a Educacdo Inclusiva. Os signatarios do documento proclamaram

que:

v’ Toda criangca tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

v' Toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sao Unicas;

v Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades;

v' Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na
crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades;

v' Escolas regulares que possuam tal orientacao inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacao
para todos; além disso, tais escolas provém uma educacédo efetiva a maioria
das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em dltima instancia, o custo da

eficacia de todo o sistema educacional.

7z

A inclusdo € a valorizacdo das diferentes capacidades, das condi¢coes
socioeconO6micas, da cultura local e das formas de vivéncias diversas de cada
sujeito. Na busca pela valorizacdo das diferencas, a educag¢do da Rede Municipal de
Anguera, tem oferecido o servico da Educacdo Especial — o Atendimento
Educacional Especializado no Centro de Recursos Multifuncionais — CRM, que
atende alunos da rede regular com matricula automatizada e articulacdo
intersetorial, a saber, o aluno com relatério médico/especializado possui garantia de
atendimento  pedagodgico complementar/suplementar, especificos a cada
necessidade educacional, Plano de Avaliacdo, Plano de Atendimento

Individualizado, recursos, estratégias e metodologias especificas.

Sobre a articulacéo intersetorial, 0 Municipio adota medidas de interlocucao
entre a Supervisdo Pedagodgica da Educacdo Especial, Coordenacdo e Gestao

Pedagogica do ensino regular, Coordenacdao Pedagdgica do Centro de Recursos
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Multifuncionais, Assistente Social (acompanhamento da frequéncia escolar e
possiveis encaminhamentos meédico, acolhimento do aluno e da familia e
acompanhamento do rendimento escolar). A interlocucéo visa ainda, a garantia de
direito do aluno a educacao inclusiva e as orientacées necessarias dispensadas as

familias.

Na Rede Municipal Anguerense de ensino, trabalha-se em consonancia com os
documentos balizadores, temos como documento norteador principal a Lei de
Diretrizes e Bases — LDB (Lei n.° 9394, de 1996) a qual garante a proposicao de
curriculos, métodos, recursos educativos e organizagdes especificas para atender as
necessidades do aluno, garantindo-lhe o acesso e a permanéncia numa escola com

gualidade.

Das escolas do Nucleo Regionalizado A, apenas o Prédio Escolar Maria José
Silveira, possuem dois alunos com necessidades educacionais especiais presentes
na mesma sala. Esses alunos recebem a atencéo da professora titular e da auxiliar
gue os ajudam no desenvolvimento das atividades, trabalhando com materiais
concretos, como o alfabeto movel, jogos de encaixe, brinquedos coloridos no
reconhecimento das cores, jogo das silabas etc.

Esses mesmos possuem relatério médico, realizavam acompanhamento com a
psicologa do projeto “Eu amo a minha escola”, contudo, esse acompanhamento foi
interrompido devido a profissional ser transferida para outro setor do municipio,
porém, a familia buscou atendimento especializado junto a outros 6rgdos que

ofereciam esse atendimento.

5.1.1. Concepcéo da Escola Inclusiva

Uma escola inclusiva tem como premissa integrar os alunos com
necessidades especiais de todos os tipos em escolas regulares, por meio de um
enfoque 0 mais humanistico possivel. Tal visdo compreende que cada aluno tem
suas peculiaridades e que as mesmas devem ser tratadas como diversidade e nao

como um problema.

Para a criacdo de uma Escola Inclusiva, a primeira barreira a ser vencida é a
discriminacdo. A sociedade aparenta sensibilizar-se com o discurso da inclusdo, mas

na pratica a realidade € bem contraditéria ao discurso pregado, desde a
acessibilidade nos locais fisicos até a preparacdo da escola para receber esses

73



sujeitos. Sujeitos esses que estdo assistidos pela Constituicdo Federal (1988) e

muitos outros documentos que asseguram a sua permanéncia no sistema de ensino.

A Rede Municipal Anguerense compreende a escola como um espago onde
todos devem aprender e atingir os objetivos das aprendizagens, levando em conta
as especificidades de cada aluno, isso implica em um aprimoramento dos
conhecimentos de todos o0s envolvidos no processo ensino-aprendizagem,

participando ativamente desse processo de construcao.

Nesse mesmo propoésito, temos como proposta incentivar as praticas
pedagdgicas, a formacdo continuada dos profissionais do atendimento especializado
e da escola regular, a transmissdo da cultura minoritaria e das diversificacbes, a
estimulacdo a construcdo de projeto de educacao inclusiva em rede, fortalecendo
cada vez mais o vinculo da escola e a familia. O papel da familia é importantissimo
nesse processo, pois 0s mesmos sao fio condutor para que esses alunos tenham

éxito nas suas jornadas de vida.

E importante ressaltar que ndo se deve ter um olhar de compaixdo, ou até
mesmo pena para com as pessoas com deficiéncia, até porque isso também se
configura um modo de discriminacdo. O que precisamos é nos adaptar a esse sujeito
para recebé-lo, ou seja, a escola regular necessita entrar nos moldes da lei e do bom
senso, dessa forma, estaremos voltados para uma escola verdadeiramente inclusiva,
desde ao espaco fisico quebrando as barreiras arquitetbnicas, comunicacionais,

metodoldgicas, instrumentais, programaticas, e atitudinais.

A Convencao dos Direitos da Pessoa cm Deficiéncia - PCD (2006), publicada
pela ONU e promulgada no Brasil por meio do Decreto n° 6.949/2009, determina no
art. 24, que os Estados reconhecem os direitos das pessoas com deficiéncia a
educacao; e para efetivar esse direito sem discriminagdo, com base na igualdade de
oportunidades, assegurardo um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,

etapas e modalidades de ensino.

Desse modo, para o enfrentamento de todas as formas de discriminacéo,
para 0 combate ao preconceito e a descaracterizacdo das capacidades e
habilidades discentes, que coloca as limitagcdes a frente da compreensdo de ser
humano, de direito, de igualdade, é que a escola deve assumir a postura inclusiva e

nao apenas integradora. As propostas inclusivas devem ter na esséncia de suas
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intencdes, no Projeto Politico Pedagdgico, no planejamento didatico e no proprio
projeto de cidadania a que se pretende formar, pensar as mudancas

transformadoras e dar novos rumos aos projetos de vida desses dicentes.

5.1.2. Principios Orientadores da Educacéo Inclusiva

A Educacéo Especial comega a sua fundamentac&o em principios norteadores,
de acordo com BRASIL/SEESP-MEC (1994), além de seguir os principios
democréticos de igualdade, liberdade e respeito a dignidade, a educacédo especial é
regida por principios norteadores, dentre eles os mais citados sdo: principios da

normalizacgédo, integracéo e individualizacgéo.

Principio da normalizacdo consiste em proporcionar as pessoas com
necessidades especiais, as mesmas condicdes e oportunidades sociais,
educacionais e profissionais, assim como para qualquer outra pessoa, bem como o
respeito que deve existir para com as diferencas de qualquer pessoa, respeitando-se
a individualidade de cada um (AGUIAR, 2001). A ideia de normalizacéo traz em seu
bojo dupla mensagem: “[...] uma referente as condi¢cdes de vida (meios) e outra a
forma de viver (resultados)” (BRASIL - SEESP/MEC , 1994 p.13).

O principio da integragdo visa o estabelecimento de condi¢des que facilitem a
participacdo da pessoa PNEE na sociedade, obedecendo aos valores democraticos
de igualdade, participacdo ativa e respeito a direitos e deveres socialmente
estabelecidos. O principio da integracdo, muito estudado por trés décadas (1960 até
1990) abrange todo o processo educativo. Integrar ndo € apenas colocar a pessoa
com necessidades educacionais especiais em qualquer grupo, consiste na aceitacao
naquele gque se insere. O ideal de integracdo ocorre em niveis progressivos desde a

aproximacao fisica, funcional e social até a institucional.

As diferencas individuais sdo valorizadas e respeitadas no principio da
individualizac&o. Individualizar o ensino significa atender as necessidades de cada
um, dar o que cada um precisa para seu desenvolvimento pleno. A individualizagcéo
pressupbe, portanto, a adequacdo do atendimento educacional a cada um,
respeitando seu ritmo e caracteristicas pessoais. Desde a década de 90, as
pesquisas em educacédo especial tém enfatizado a incluséao e

A incluséo determina que todos os alunos fagcam parte do mesmo contexto

escolar, participando das mesmas atividades comuns, embora adaptadas para
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atender as diferencas individuais, seja nos centros de recursos como na escola

regular. Nesse sentido, Maturana e Varela 1995.p.34) afirmam que:

[...]Jrefletir na condicdo humana como uma natureza cuja evolucdo e realizagdo esta no
encontro do ser individual com sua natureza Ultima, que € o ser social. Portanto , se o
desenvolvimento individual depende da interag@o social, a propria formagdo, o proprio
mundo de significados em que se existe € um funcéo do viver com 0s outros. A aceitacao
do outro é entdo o fundamento para que o ser observador ou autoconsciente possa se
aceitar plenamente a si mesmo.

A Sociedade é fruto da coexisténcia da multiplicidade dessas singularidades, e
para que os individuos possam ser respeitados, é preciso que sua identidade seja
garantida e valorizada tanto nos aspectos estritamente particular, quanto no
aspecto publico, ou seja, na sua pluralidade como cidaddo. Assim, é fundamental
gue essa superacdo se dé, também, a partir de praticas publicas, que abracem

esses principios como habituais e rotineiros.

5.1.3. Diretrizes e Indicadores Metodolégicos da Educacéo Inclusiva

A Nova Politica de Educacéo Especial (PNEE) 2020, foi lancada em setembro
de 2020 por meio do Decreto 10.502. Entretanto, tal politica ja existe ha muito
tempo, e originaria de varios outros documentos e legislacées que visam a educacao
inclusiva como prioridade. A propria educacdo j4 passou por varios processos no
mundo e no Brasil, comecando pelo processo de exclusdo, onde a escola era
somente para 0os meninos e familias abastadas. Depois, ela passa por uma
democratizacao, onde a escola passa a ser para “todos”, mas ainda sim excluiam as
pessoas com deficiéncia, pois eram consideradas improprias para aquele ambiente

escolar.

Posteriormente, inicia-se a segregacao, que sao as instituicbes para pessoas
com deficiéncia intelectual, visual, auditiva, ndo permitindo a estas o direito a
educacdo como todas as demais pessoas. E entéo a escola passa pelo processo de
integracdo, que ainda existe no Brasil, marcada principalmente pelas classes
especiais, que estavam prestes a serem extintas, uma vez que elas ainda sao
excludentes, pois as criancas com deficiéncia estdo dentro de uma escola regular,

mas colocadas em uma classe distinta, independente de faixa etaria.

E por fim, inicia-se o processo de inclusdo, que de fato € a escola para todos
sem distincdo de classe, género, caracteristicas pessoais, fisicas, intelectuais, entre
outras, sendo ideal para nossa educacao e sociedade. No Brasil, ja temos a Politica
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Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, em que seu
documento define a Educacido Especial como: “uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas, e modalidades, e realiza atendimento educacional
especializado, disponibiliza recursos e servigos e orienta quanto a utilizagéo deles no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular”. E ainda
descreve a fungcdo do Atendimento Educacional Especializado como: “identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos estudantes, considerando as suas

necessidades especificas”.

O Centro de Recursos Multifuncionais nesse sentido deve ter como diretrizes

metodoldgicas:

v' A oportunizacdo do reconhecimento da capacidade de cada individuo, e,
incentivar a autonomia pela independéncia;

v' Estimulacdo das funcbes cognitivas integradas as executivas na busca pela
superacao das limitacdes intelectuais;

v' O incentivo a construcdo do projeto de vida e a realizacdo pessoal de cada
sujeito.

No que tange o atendimento especializado, a proposta das diretrizes
operacionais resguardam a importancia do atendimento educacional especializado
gue se da de forma individualizada, garantimos o tempo minimo de 01 (uma) hora de
atendimento ou, em pequenos grupos quando possivel e em especial em momentos
de promocdao da interacdo/socializacdo. O atendimento € feito no turno oposto ao do
ensino regular, a Secretaria de Educacédo disponibiliza o transporte de apoio para
alunos oriundos de comunidades do campo, ou seja, tenta-se atingir a todos que
necessitam desse atendimento, por meio das politicas publicas vigentes. O dialogo
permanente entre os profissionais do ensino regular e do Centro de Recursos é de

primordial importancia.

O Projeto Politico Pedagogico vém a ser uma ferramenta de valor
imensuravel, pois aqui descrevemos ndao sé o que ja temos como aquilo que
intentamos, como principal diretriz do mesmo, se faz necessario uma revitalizagao
urgente da Educacdo Inclusiva, onde possamos apreciar dentro do Centro de
Recursos Multifuncionais e até mesmo dentro das escolas regulares, equipes

multidisciplinares como: Psicologos, Psicopedagogos, Fonoaudiologos, Terapeuta
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Ocupacional, Neuropediatra, Neuropsicélogo, Neuropsicopedagogo e

Fisioterapeutas.

Precisamos olhar para um futuro viabilizador, com a esperanca de ter um

espaco adequado para os atendimentos, formacdes e encontros com a finalidade de

integracdo e participacdo da comunidade como um todo. Somos responsaveis por

criar um espaco socializador e acolhedor, por isso a conversa entre as escolas

regulares de ensino e o Centro de Recursos Multifuncionais deve ser uma constante,

pois as informacfes que sao trocadas passam a ser enriquecedoras para o

crescimento tanto dos profissionais envolvidos nesse processo, quanto dos

educandos com algum tipo de deficiéncia.

5.1.4. Diretrizes e Indicadores da Avaliacao

Segundo o DCRB (2020) para uma efetiva aprendizagem e sucesso das

praticas pedagogicas em uma escola que se orienta pela marca da inclusdo, o

curriculo deve ser apoiado por componentes especificos do Atendimento

Educacional Espacializado tais como:

<\
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Ensino do Sistema Bralille

Técnicas de Soboran

Orientacao e Mobilidade

Educacéao Fisica Adaptada

Aulas de Atividade da Vida Autbnoma

Ensino do Uso de Recursos de Tecnologia Assistiva
Ensino da Lingua Brasileira de Sinais

Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa

Guia Intérprete para Surdo-cegos

Estratégias para o desenvolvimento dos processos mentais

Ensino do uso de recursos Opticos/nao opticos

As atividades desenvolvidas pelos estudantes com algum tipo de deficiéncia

em sala de aula podem ser adaptadas, desde que o curriculo tenha sido adequado,

conforme orientam os Parametros Curriculares Nacionais.Mais do que conhecer

suas competéncias, é necessario que o professor saiba como ele deve avaliar esse

aluno em todas as areas, assim como acontece com as outras criancas.
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Sendo assim, é possivel descobrir quais sao suas habilidades e dificuldades
e definir se os instrumentos que estdo sendo usados estdo de acordo com as
respostas que o aluno pode dar mediante as suas especificidades. Ndo podemos
deixar de lembrar de considerar as aquisicbes do aluno e o quanto ele conseguiu
avancar nas disciplinas para que uma avaliacdo justa seja feita para além da
deficiéncia que o mesmo é portador.Tudo isso pode parecer utopico, porém a

educacéo é feita dessa forma, primeiro idealizamos, para podermos concretizar.

5.2. A Politica de Educac¢ado do/no Campo
5.2.1. Concepcéo da Educacéao do/no Campo

O Conselho Estadual de Educacdo-CEE por meio da resolucdo n° 103
estabelece em seu Art. 1° que a escola do campo néo é definida apenas pelo critério
geografico que separa 0 espac¢o urbano do espaco rural, mais sim, pelo critério dos
sujeitos do campo, ou seja, a quem se destina a educacéao.

Mais especificamente, o Art. 1° define a escola do campo da seguinte forma:
“‘entendidas como unidades de ensino situadas na area rural, caracterizada
conforme a Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica/IBGE ou aquelas
situadas em éareas urbanas, desde que atendam prioritariamente as popula¢ges do
campo”. (BAHIA, 2015, p. 1).

As escolas do Nucleo Regionalizado A, estdo vinculadas ao Municipio de
Anguera-Ba, que fomenta dentro das suas possibilidades a denominada Educacéao
do/no Campo, tendo em vista que as nossas instituicbes estédo situadas todas na
zona rural, o publico que a integra e a constitui faz parte dessas mesmas

localidades.

Assim, levando em consideracdo o contexto sécio-histérico e educacional do
entorno da nossa escola, acentuamos que a Educacdo do/no Campo é mais que
uma modalidade de ensino, pois vivenciamos diversas lutas, que resultaram em
conquistas importantes para as nossas comunidades escolares com vista nas
transformacdes sociais e criacdo de politicas publicas especificas para a Educacéao
do/no Campo, que atendam as reais demandas dos nossos educandos, buscando
sempre transcender a viséo reducionista do campo como local da producédo agricola

e agropecuaria, portanto, o que desejamos € que tais politicas publicas cheguem as
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escolas do Nucleo Regionalizado A, para que nosso alunado possa desfrutar de

tudo quanto elas possam oferecer.

Logo, o campo precisar ser visto e valorizado a partir das suas dimensoes
culturais, sociais, historicas, econémicas, incluindo ainda outras culturas como a
agricultura familiar, indigena e quilombola (no municipio ndo ha registro dessas
etnias), favorecendo, assim, o reconhecimento identitario dos nossos estudantes e

de seus ancestrais.

As escolas do Nuacleo Regionalizado A, embora estejam inseridas em um
contexto rural, ndo oferece aos educandos uma educacgao rigorosamente do campo,
pois, a grade curricular ndo estd de acordo com as exigéncias do que pede a
educacdo do/no campo. Contudo, com embasamento na lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 diz em seu § 2° que: “o calendario escolar devera adequar-se as
peculiaridades locais, inclusive climéticas e econémicas, a critério do respectivo
sistema de ensino” 0 que vem a garantir ao aluno o direito de realizar as atividades

em um momento posterior.

Assim, buscamos ofertar um ensino pautado, ndo sO6 nos objetos do
conhecimento que emanam dos documentos curriculares referenciais (BNCC,
DCRB, DCRM), que norteiam nosso fazer pedagdgico. Buscamos inserir também,
junto aos demais conhecimentos advindos dos saberes de vida dos nossos
educandos, saberes esses que emanam das relagcées familiares e sociais com o
intuito de formar seres humanos capazes de valorizar a si mesmo e ao espaco que

ocupam.
5.2.2. Principio Orientadores da Educacédo do/no Campo

A educacao se constitui como elemento fundamental no processo de formacéo
do ser humano enquanto sujeito social, pois propaga os diversos tipos de
conhecimento, com vista na resolugdo de conflitos, aberta ao desconhecido, ao
diferente e a valorizacdo dos sujeitos e dos saberes constituidos e ressignificados ao

longo do tempo.

A Educacéo do/no Campo constitui-se de elementos singulares e plurais que
estdo para além das dimensdes citadas acima, pois, as instituicdes e 0s sujeitos que

Ihes déo forma, carecem ndo apenas de uma reparacao histérica, mas também do
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reconhecimento enquanto agenciadores do conhecimento cultural, local, historico e

social.

Por isso, pautamos nosso trabalho educativo nos preceitos da lei, mais
especificamente na resolucdo N° 103, de 28 de setembro de 2015, promulgada pelo
Conselho Estadual de Educacgéo (CEE) que estabelece em seu Art. 4°. 0s principios

da Educacéo do Campo:

| - compreensao do trabalho como principio educativo e da cultura como
matriz do conhecimento;

Il - respeito a diversidade da populacdo do campo em todos seus aspectos;

Il - garantia da definicAo de projetos educativos com pedagogias
condizentes as condi¢bes e aos anseios das popula¢des do campo;

IV - reconhecimento das unidades escolares como espacos publicos de
ensino e aprendizagem, produgdo de conhecimento e articulagdo de
experiéncias de vida dos educandos;

V - desenvolvimento de politicas de formacgéo de profissionais da educacéo
para o atendimento as especificidades, considerando-se as condi¢des
concretas da producéo e reproducédo social da vida no campo;

VI - valorizagdo da identidade da escola por meio de projetos politico-
pedagdgicos com organizagdo curricular e metodolégicas adequadas as
necessidades dos educandos e comunidades do campo;

VII - flexibilizacdo na organizagdo escolar, visando a adequagdo do tempo
pedagdgico, a definicdo do calendéario, os processos de organizacdo de
turmas, sem prejuizos das normas de protecdo da infancia contra o trabalho
infantil; e

VIII - controle social da qualidade da educacéo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais relacionados as
questdes do campo, na gestdo da escola.

(BAHIA, 2015, p. 2).

Trabalhamos com projetos que contemplem o pleno desenvolvimento dos
alunos, vivenciando de forma inovadora, diversos aspectos do meio em que estdo
inserido, favorecendo a interdisciplinaridade, a contextualizacdo, utilizando
conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e

digital para entender e compreender a realidade.

A construcao dos Principios da Educacédo do Campo é mais uma conquista de
suma importancia como um direito universal, pois vem ajudar o professor a melhorar
a sua pratica em sala de aula, trazendo para o dia a dia a vivéncia do homem do
campo. A maioria das escolas do Nucleo Regionalizado A, oferta um modelo
multisseriado, porém prezamos por uma organizacdo pedagdgica pautada na
realidade dos alunos, contribuindo assim, para a melhoria do processo de ensino-

aprendizagem com base nos conhecimentos prévios dos mesmos.
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Assim, nosso trabalho fundamenta-se no respeito, na valorizacdo dos
individuos do campo, com o objetivo de qualifica-los enquanto ser humanos atuantes
do seu contexto social com o intuito de abranger a comunidade em torno da escola,

pois acreditamos que a educagéao transcende o ambiente escolar.

5.2.3. Diretrizes e Indicadores Metodolégicos da Educacdo do/no Campo

Com os avancgos nas concepcdes de ensino e com o advento das politicas
publicas educacionais, a Educacdo do Campo vem agregando conceitos,
metodologias e especificidades que contribuam de fato na promog¢édo de um ensino

pautado nas subjetividades dos sujeitos do campo e na valorizagdo dos mesmos.

Durante o processo de elaboracdo deste item, n6s do Nucleo Regionalizado A
realizamos, reunides, leituras compartilhadas, discussfes, dentre outras acdes com
0 objetivo de promover a participagdo dos diversos segmentos das nossas
instituices, colocando em evidéncia as especificidades dos nossos educandos, 0s
saberes locais, a cultura, sem deixar a margem os objetos de conhecimento de cada
componente curricular, bem como suas possibilidades interdisciplinares com foco na

formacdao integral dos nossos alunos.

Como em qualquer outra modalidade de ensino buscamos inserir no nosso
ambiente escolar variadas metodologias com foco no desenvolvimento pleno do
aluno, colocando em énfase suas peculiaridades ja conhecidas, tendo em vista
chegarmos ao que ainda ndo conhecemos, levando em conta as necessidades dos
estudantes, proporcionando a permanéncia no espaco escolar rural. Para atender a
essas e outras necessidades, propomos por meio do projeto de leitura “Escola e
familia de maos dadas no mundo da leitura” com o intuito, de aproximarmos a

comunidade escolar, como participantes do processo de formacéao dos discentes.

Dessa forma, percebemos que o ensino pode ser desenvolvido por meios
variados de construcdo e reconstrucdo do espaco fisico. Os alunos tendo
oportunidades e possibilidade de problematizar a realidade, estabelecendo
conexdes com o0s objetos de conhecimento, buscando trilhar por caminhos que
tencionam pelo respeito e pela valorizacdo das particularidades advindas desta
modalidade de ensino, desenvolvendo ainda metodologias préprias das nossas

instituicbes a partir do convivio com a comunidade como um todo.
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5.2.4. Diretrizes e Indicadores da Avaliacao

O ato de avaliar transcende a mera obtencdo de dados positivos ou negativos
com a intencdo de qualificar os estagios de desenvolvimento da aprendizagem dos
educandos ao realizarem determinado tipo de avaliagdo. Pois, entendemos que
avaliar parte do pressuposto da obtencdo do conhecimento acerca das
especificidades dos nossos educandos para que possamos criar possibilidades e

meios de intensificar seus pontos positivos e sanar seus déficits educacionais.

Assim, destacamos a nossa preocupacao em avaliar os nossos educandos do
campo, levando em consideracdo seus conhecimentos, valorizando seus saberes,
nao somente os saberes construidos em sala de aula, mas buscamos incluir também
os conhecimentos provenientes de suas vivéncias experienciadas em meio as

demais instituicoes (familiar, social, religiosa, etc.).

N6s do Nucleo Regionalizado A, buscamos trabalhar com os diversos tipos de
atividades e métodos, dentre eles estdo: resolucédo de problemas, criacdo de pecas
(dramatizacéo), observacao, pesquisas, realizacdo de trabalhos em grupos, leituras
individuais e coletivas (com a participacdo da familia) e jogos pedagdgicos com o
intuito de inovar e despertar o interesse, testes, provas, entre outras. Todas essas

realidades estédo subdividas nas trés etapas que compdem o ano letivo.

Com isso observa-se que para alcancar os seguintes objetivos é necessario
analisar o papel da avaliacdo no contexto escolar, identificando seus diferentes
tipos, observar como ocorre 0 processo de avaliagao utilizado pelos professores em
sala de aula, compreender que a avaliagdo € processo permanente de

aprendizagem e transformador do contexto social.

5.3. A Politica da Educacéao De Jovens e Adultos

A Educacéo de Jovens e Adultos deve ser compreendida enquanto processo
de formacao humana plena que, embora instalado no contexto escolar, devera levar
em conta as formas de vida, trabalho e sobrevivéncia dos jovens e adultos que se
colocam como principais destinatarios dessa modalidade de educacéao.
Consequentemente, a EJA orienta-se pelos ideéarios da Educacao Popular: formacéo
técnica, politica e social. Para Freire (2001, p. 15), o conceito de Educacdo de

Adultos vai se movendo na direcdo da Educacao Popular, na medida em que a
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realidade vai fazendo exigéncias a sensibilidade e a competéncia cientifica dos
educadores e educadoras.

A politica de Educagdo de Jovens e Adultos no municipio de Anguera foi
instituida em 2000, por meio do Parecer 11, aprovado pela Camara de Educagéo
Basica, regulamentaram-se as Diretrizes Curriculares para a EJA, que qualifica a
Educacdo de Jovens e Adultos e define suas fungdes: reparadora, equalizadora e
gualificadora.

Através da portaria 013/2010, o municipio de Anguera regulamenta a oferta do
Ensino Fundamental através da modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), de acordo com a Lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996, tendo em vista a
necessidade de combater a distorcdo idade x série e considerando o direito
fundamental de todos a educacdo, com identidade prépria para atendimento a
demanda educacional de alunos diferenciados em relacdo a idade, cultura,
experiéncias de vida e de trabalho.

Dessa forma o Nucleo Regionalizado A, pensando em garantir uma educacao
publica de qualidade, vem desenvolvendo em suas escolas o projeto Educacao
Popular como forma dos alunos darem a continuidade em seus estudos. O projeto
vém acontecendo em trés das seis escolas do Nucleo Regionalizado A, trata-se de

um ensino desenvolvido com base nas experiéncias de vida dos alunos.

5.3.1. Concepcéo da Educacéao de Jovens e Adultos

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) guarda na sua génese o vinculo
com a educacéo popular, ficando, por muito tempo, compreendida como uma acao
destinada a determinados grupos sociais, assim como, associava-se a intervencoes
educativas geradas por acdes politicas e projetos de temporalidade definida. Assim
como citado neste documento esta modalidade de ensino foi ofertada no municipio
de Anguera no ano de 2009, e a denominagcao (EJA) ao logo dos tempos passam
por alteracbes conforme a necessidade municipal local que tange a educacao,

atualmente denominada como Centro de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA).

A Educacado de Jovens e Adultos (EJA) é caracterizada como modalidade
da Educacéo Bésica que se destina aqueles que nao tiveram acesso ou condi¢cdes
de dar continuidade nos estudos na idade propria, constituird instrumento para a

educacao e a aprendizagem ao longo da vida, conforme prevé a Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacdo Nacional — LDB 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seu
artigo 37.

O Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM) diz que:

A EJA ofertada na Rede de Ensino do Municipio de Anguera busca
colaborar com a reducdo do analfabetismo, disseminacédo do letramento, e
oportunizar jovens que necessitam conciliar o estudo com o tempo de
trabalho, buscando despertar a autoestima em adultos e idosos. Além disso,
a oferta de turmas da EJA deve considerar as especificidades dos alunos,
as diferentes realidades e condi¢bes de vida e trabalho (DCRM, 2022, p.
35).

Na rede municipal de ensino o trabalho com a Educacdo de Jovens e Adultos
apresenta algumas caracteristicas da Educacdo Popular defendida e erguida por
Paulo Freire, onde enfatiza concepcédo do educando como sujeito modificador do
seu proprio saber, faz com que o aluno interaja com o professor, expondo 0s
conhecimentos adquiridos, descodifique 0 que ja aprendeu e reconstrua o0 seu

conhecimento baseado em sua realidade.

Desse modo a concepcdo Freiriana, as instituicbes devem ofertar aos
educandos as oportunidades de buscarem despertar a leitura de mundo,
promovendo a libertacdo, preparando-o para a transformacéo da realidade envolta,

contribuindo para que o estudante se torne parte da sua historia.

Dessa forma, para melhor compreender os sujeitos da EJA que fazem parte
do projeto Educacdo Popular, alguns questionamentos sao pertinentes e
imprescindiveis as descobertas desta modalidade de ensino: Quem s&o estes
alunos? Quais sdo suas experiéncias? Que fatos histéricos estdao vivendo no
momento? Como eles aprendem? Assm, € possivel compreender a necessidade de
se debater sobre questfes que envolvem a EJA tal como a acao do professor a fim
de que ao aluno seja possivel entrar em contato com o que Ihe possibilite modificar a
conduta em fung&o dos seus objetivos.

5.3.2. Principio Orientadores da Educacao de Jovens e Adultos

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade da Educacéo Basica
com identidade propria, pautada nos fundamentos conceituais representados pelos
principios de equidade, diferenca e proporcionalidade, e pelas fungdes reparadora,
equalizadora e qualificadora, que visam a garantir uma oferta de qualidade aos
alunos.
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No CEJA, a politica de educacédo aos jovens, adultos e idosos realizam
desafios resgatando compromisso historico e cultural da sociedade anguerense
contribuindo para a igualdade de oportunidades, inclusdo e justica social,

fundamentada na construcao e exigéncias legais definidas na proposta curricular.

Em seu Artigo 37° a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional diz que:

a educacgdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nédo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade propria, ainda em seu § 1° a referida Lei discorre os sistemas de
ensino onde 0s mesmos assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que n&o puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas,consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢Bes de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames.

As escolas do Nucleo Regionalizado A, procuram valorizar o reconhecimento
da educacéo de jovens, adultos e idosos como direito, buscando a valorizacdo das
diferentes formas de educacao, formal e ndo-formal. Neste contexto, as propostas
de cursos de formacédo para os educadores da EJA tem incorporado a alfabetizacéo,
compreendendo que esta é uma etapa do processo de educacédo formal e, para dar
efetividade as préticas desenvolvidas junto aos jovens, adultos e idosos, a oferta de
formacao especifica e adequada mostra-se uma acao prioritaria.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao de Jovens e Adultos
(Parecer CNE/CEB11/2000 e Resolucédo CNE/CEB 1/2000) - devem ser observadas
na oferta e estrutura dos componentes curriculares dessa modalidade de ensino,
estabelece que: - Como modalidade destas etapas da Educacdo Basica, a
identidade propria da Educacdo de Jovens e Adultos considerara as situacoes, 0s
perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios de equidade,
diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizagcdo das diretrizes
curriculares nacionais e na proposi¢cao de um modelo pedagoégico proprio.

Ainda como principio orientador a Constituicdo Federal determina como um dos
objetivos do Plano Nacional de Educacéo a integracdo de a¢cGes do poder publico
gue conduzam a erradicacdo do analfabetismo (art. 214, ). Trata-se de tarefa que
exige uma ampla mobilizacdo de recursos humanos e financeiros por parte dos
governos e da sociedade. Os déficits do atendimento no ensino fundamental
resultaram, ao longo dos anos, num grande nimero de jovens e adultos que nao

tiveram acesso ou ndo lograram terminar o ensino fundamental obrigatorio.
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5.3.3. Diretrizes e Indicadores da Avaliacao

As Diretrizes Curriculares para a EJA devem ser entendidas como parte de um
processo dialégico, da pratica pedagodgica dos educadores, da sua permanente
formacdo, e devem assegurar 0os espacos fundamentais de reflexdo, reescrita e

atualizacao, pela constante construcdo de uma educacao de qualidade para todos.

No CEJA estas Diretrizes sado destinadas aos educandos jovens, adultos e
idosos, como sujeitos de conhecimento e aprendizagem, de sua histéria e condigéo
socioecondmica, sua posicao nas relacdes de poder, sua diversidade étnico-racial,

territorial, geracional e cultural, dentre outras.

Com o amadurecimento das discussOes e experiéncias de educacéo de jovens
e adultos na década de 1990, e por efeito das determinacgfes legais advindas, foram
promulgadas, em 10 de maio de 2000, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao de Jovens e Adultos, elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacéao.

Tais Diretrizes superaram a visdo preconceituosa do analfabeto ou iletrado
como inculto ou apto apenas a tarefas e func¢des ditas desqualificadas no mundo do
trabalho. Além disso, reconheceram a diversidade cultural e regional, presentes nos
diferentes estratos sociais, 0os quais sdo portadores de uma rica cultura baseada na

oralidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos

passaram a valorizar ainda:

— as especificidades de tempo e espaco para seus educandos;
— 0 tratamento presencial dos conteudos curriculares;

— a importancia em se distinguir as duas faixas etarias (jovens e adultos)
consignadas nesta modalidade de educagéao; e

— a formulacdo de projetos pedagodgicos préprios e especificos dos cursos
noturnos regulares e os de EJA

As Diretrizes lancadas em 2000 também ressaltaram a EJA como direito e
substituiram a ideia de compensacdo pelos principios de reparacdo e equidade.
Ainda, regulamentaram a realizacdo de exames, oferecendo o Ensino Fundamental
a maiores de 15 anos e o Ensino Médio a maiores de 18 anos (BRASIL, 2000).

Nesse mesmo contexto, a educacdo de jovens e adultos foi incluida no Plano
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Nacional de Educacao (PNE), aprovado e sancionado em 9 de janeiro de 2001, pelo

Governo Federal.

Em relagdo aos indicadores da avaliagdo, segundo Minayo “eles sao
compostos por parametros quantitativos e qualitativos que auxiliam no
acompanhamento de determinada atividade, apontando se os objetivos estdo sendo

atingidos ou se ha necessidade de intervencao”. (MINAYO, 2009, p. 87).

Nesse sentido os indicadores educacionais sao construidos para atribuir um
valor estatistico a qualidade do ensino de uma escola ou rede, atendo-se néo
somente ao desempenho dos alunos, mas também ao contexto econémico e social
em que as escolas estdo inseridas. Tais ferramentas sdo Uteis principalmente para o
monitoramento dos sistemas educacionais, considerando 0 acesso, a permanéncia e
a aprendizagem de todos os alunos, contribuindo para a criagdo de politicas publicas
voltadas para a melhoria da qualidade da educacédo e dos servicos oferecidos a

sociedade pela escola.

s

A avaliacdo é a mediacdo entre o ensino do professor e as
aprendizagens do professor e as aprendizagens do aluno, é o fio da
comunicacdo entre formas de ensinar e formas de aprender. E
preciso considerar que os alunos aprendem diferentemente porque
tém histérias de vida diferentes, sdo sujeitos historicos, e isso
condiciona sua relagdo com o mundo e influencia sua forma de
aprender. Avaliar, entdo € também buscar informacdes sobre o aluno
(sua vida, sua comunidade, sua familia, seus sonhos...) é conhecer o
sujeito e seu jeito de aprender (FREIRE, 1996, p.65).

No CEJA os indicadores de avaliagdo acontecem com interversdes ativas
realizadas pelos professores com as metodologias na forma de como ensinar e
como o aluno aprende, considerando as diferentes formas de vidas e conhecimentos
prévios que cada aluno traz consigo. Assim como afirma Freire na citacdo acima
avaliar e conhecer 0 sujeito e seu jeito de aprender. Assim, o sistema de avaliagcéo
realizado pelos professores da EJA, do Nucleo Regionalizado A, perpassa por
diversos meios avaliativos, 0os quais incluem trabalhos, apresentacfes, participacao

nas atividades e atividades avaliativas.

5.4. A Politica da Inovacgéo Tecnoldgica

A tecnologia hoje é sem duvidas uma ferramenta de grande importancia para o
processo de ensino e aprendizagem, mesmo sabendo as reais necessidades das

escolas ndo podemos deixar de incluir a tecnologia do dia a dia da escola. A
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inovacédo tecnologica vem contribuindo de forma enriquecedora para a criacdo de
processos capazes de gerar e administrar o conhecimento e o mercado vem
mostrado como € possivel aprender através da interagdo com o ambiente e no

sentido de suprir as necessidades e demandas sociais.

E de fundamental importancia que as escolas tenham um sistema educacional
de tecnologia que possa promover a insercao de alunos junto aos meios de
aprendizagem. No que se refere a area educacional, a inovagao tecnologica tém o
potencial de melhorar o ensino, e de ofertar aos alunos oportunidades, oferecidas

por abordagens pedagdgicas inovadoras e com o uso de tecnologia digital.

Tendo em sua estrutura a intencéo de levar o leitor ao entendimento conceitual
de técnica e tecnologia no contexto histérico da humanidade, apresentando
aspectos da mesma como recursos nas diferentes tendéncias pedagodgicas,

contextualizando os desafios que essas trazem a educacao.

No cenéario atual encontramos praticas pedagodgicas inovadoras e uso de
tecnologia em muitas escolas, estas inovacdes ainda ndo ganharam escala e néo
provocaram transformacdes sistémicas nas redes de ensino do municipio de

Anguera e no Nucleo Regionalizado A em geral.

Sendo necessario repensar nas praticas e investir em politicas publica que
contemplem toda area educacional oferecendo oportunidades e formacfes a todo
corpo docentes e demais colaboradores para que estes possam implementar agdes
de inovacédo e tecnologia no seu planejamento, atendendo suas necessidades
locais, permitindo acesso a todos os estudantes, ofertando assim uma educacao de
gualidade para quando esses jovens adentrarem ao mercado de trabalho tenham

garantidos os conhecimentos necessarios sobre tecnologia.

Dessa forma o crescente avanco tecnoldgico tem se constituido em um
processo de aprender continuamente cabendo aos professores apropriar-se dos
mesmos e incorpora-los na sua pratica docente, buscando promover ambientes
interativos que favorecam a aprendizagem buscando o desenvolvimento pleno do

aluno.

O Ndcleo Regionalizado A, ndo dispde de muitos recursos tecnoldgicos que
possam ofertar tanto os alunos quanto aos professores uma politica que favoreca

seu processo de ensino e aprendizagem, a maioria das escolas até que dispéem de
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acesso a internet, mas nao possui velocidade suficiente que atenda aos seu corpo
discente e docente, a velocidade permite apenas 0 uso administrativo e as vezes

nao funciona adequadamente.

5.4.1. Concepcéo da Inovagdo Tecnoldgica

“A palavra inovagéao relaciona-se ao ato de inovar, ao ato de fazer algo novo.
Em um mundo em que o processo de mudanca € bastante presente, a inovagao
figura no centro de anadlises de diversos tipos” (FUCK; VILHA. 2011, p.3). A
educacdo tem se modificado a cada dia, buscando trilhar novos caminhos, aquele
modo de ensino e aprendizagem que era utilizado jA ndo pode mais acompanhar 0s
estudantes hodiernos. O perfil do aluno desse século ndo é igual ao do século
passado, definitivamente, os tempos sao outros. As tecnologias vieram para

transformar as relagfes interpessoais e conjuntamente a ela também a educacéo.

Essa constante transformacao ocasionada pelas tecnologias, bem como sua
repercussdo na forma como as pessoas se comunicam, impacta
diretamente no funcionamento da sociedade [...]JA dinamicidade e a fluidez
das relagdes sociais — seja em nivel interpessoal, seja em nivel planetéario —
tém impactos na formacao das novas geracdes (BRASIL, 2018, p. 473).

Entende-se a necessidade do uso das tecnologias nas salas, contudo de modo
intercalado, para que se tenha um equilibrio entre as realidades. Em nossas escolas
concebemos as tecnologias como parte essencial para o desenvolvimento da
aprendizagem, desde o uso do data show, passando pelo pincel, as experiéncias

gue séao realizadas com plantas, uso de celulares para pesquisas em casa etc.

A pandemia fez com que a inovacao tecnoldgica deixasse de ser algo distante
para se tornar uma realidade. Os professores precisaram se adaptar para darem
suporte aos alunos por meio dos aparelhos celulares, com o envio de videos
explicativos das atividades, foi necessario reinventar-se, buscar novos meios para

gue o ensino e a aprendizagem nao ficassem prejudicados.

A busca por novas praticas inovadoras demonstrou que havendo a
necessidade, temos a capacidade de nos adequarmos as mais diversas realidades e
que “as inovagbes podem se dar de forma incremental, agregando melhorias a
processos [...] ja existentes. As mudangas podem ser desenvolvidas dentro do
proprio sistema que busca se renovar”.(INSPIRARE, 2014, p.5). Da mesma maneira
ocorre na educagcdo, as mudancas que acontecem é para aprimoramento e

melhorias do ensino.
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5.4.2. Principios Orientadores da Inovacédo Tecnoldgica

Os documentos curriculares se constituem como a base para o incentivo no
uso da inovacao tecnoldgica. A nova sociedade pede uma nova configuracdo de
ensino que busca mudar os padrbes, fugindo da dtica mecénica e engessada.
“Varias ferramentas tecnoldgicas estao disponiveis para as escolas adaptarem-se ao
mundo moderno e incorporarem novos métodos de ensino que possam melhorar o
processo de ensino e aprendizagem e a pratica da interdisciplinaridade” (DCRB,
p.341).

Nesse novo cenario compreendemos que a tecnologia ndo estd presente
apenas em um componente curricular ou em um tema transversal, mas em todas as
areas do ensino, favorecendo a aprendizagem. “As tecnologias da informacao e
comunicacao constituem uma parte de um continuo desenvolvimento de tecnologias,
a comecar pelo giz e os livros, todos podendo apoiar e enriquecer as

aprendizagens”.

5.4.3. Diretrizes e Inovacao Tecnoldgica

A educacédo esta direcionada para diversos individuos, tendo como ponto de
encontro a troca de conhecimentos, a socializacdo, o compartilhamento de saberes.
Atualmente a facilidade para a obtencéo de informacéo € muito grande, esse fator se
da por conta do acesso as novas tecnologias, fator esse que também tem facilidade

a pesquisa na area da educacéo.

Dessa maneira buscamos direcionar as modalidades contidas no Projeto
Politico Pedagdgico de modo que elas dialoguem com os marcos referenciais
mantendo o fator identitario do Nucleo Regionalizado A, ou seja, tudo que foi
proposto esta contido dentro da nossa realidade educacional, “a visdo de mundo,
utopia, valores, objetivos, compromissos. Expressa o 'rumo’, o horizonte, a dire¢céo

gue a instituicdo escolheu, fundamentado em elementos tedricos”.

5.4.4. Diretrizes e indicadores de Avaliagdo

As atividades avaliativas ndo possuem um fim em sim mesmo, mas possibilita
uma analise continua da aprendizagem. Por meio dela os educadores podem

perceber quais habilidades foram consolidadas e quais ainda precisam ser
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alcancadas. Para isso é necessario o uso de novas praticas pedagogicas que

possibilite ao aluno uma nova visao acerca dos objetos de conhecimento.

A rede municipal de ensino estabeleceu a realizacdo de uma avaliagéo
diagnéstica, a qual é realizada sempre no inicio de cada ano letivo, através da qual
pode se perceber quais as habilidades ja foram consolidadas e quais ainda precisam
ser reforcadas. Sao feitas também avaliacbes em periodos especificos como apés

uma etapa letiva.

Assim, a infraestrutura tecnoldgica, como apoio pedagdgico as atividades
escolares, deve também garantir acesso dos estudantes a biblioteca, ao radio, a
televisdo, a internet aberta as possibilidades da convergéncia digital. Por meio de
algumas dessas realidades buscamos suprir as necessidades de aprendizagem dos

nossos alunos.

5.5. A Politica de Assisténcia Estudantil
5.5.1 Concepcdao de Assisténcia Estudantil

Acesso: as rotas realizadas para deslocamento dos alunos que compdem as
escolas do Nucleo Regionalizado A, sédo todas conhecidas da gestao escolar, o que
facilita o0 acompanhamento de como a mesma esta sendo realizada. Atualmente no
ano de 2022, das seis (6) escolas que fazem parte do Nucleo Regionalizado A,
somente uma néo necessita de transporte para deslocamento de educandos que € o
Prédio Escolas Professora Hélia Maria Brand&o, todas as demais ha a necessidade
do transporte para deslocamento dos alunos de suas residéncias até as unidades

escolares.

Existe uma parceria muito grande entre a escola e as familias dos estudantes
que utilizam o transporte, de modo que, quando ha alguma irregularidade no mesmo
as familias sempre notificam a gestdo do que ocorre acerca do mesmo 0 que
favorece a tomadas de decisdes mais rapidas em favor daqueles que necessitam

diretamente do transporte escolar.

O fato dos nossos estudantes serem todos do interior favorece o conhecimento
das suas realidades comunitarias, ou seja, facilita no trabalho com a
contextualizacdo e instigacdo dos conhecimentos prévios dos alunos. Isso nos

permite desenvolver a¢cdes que va de encontro a pontos negativos existente em
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cada comunidade como o combate a violéncia, ao uso de alcool por adolescente

dentre outras realidades.

Entendemos que n&o precisamos trabalhar tais realidades de forma
direcionada, mas em ambito de contetudo ou projeto, de modo que a tematica seja
discutida, mas sempre apontar situagoes, trabalhando de modo leve, com textos,
imagens, videos, etc. que possa favorecer a compreenséo dos alunos e alerta-lo da

realidade.

Nossas unidades escolares ndo possuem recursos pedagdgicos que possam
atender a criangcas com necessidades educacionais especiais, contudo, nos
esforcamos e buscamos junto a secretaria de educacdo, meios que possam
possibilitar a esses alunos o desenvolvimento da aprendizagem com qualidade e
eficacia.

Permanéncia: durante o periodo da pandemia o acompanhamento pedagdgico
foi realizado por meio de rede de modo virtual. Os professores foram orientados a
criarem grupos no whatsapp para transmitir as informacgdes sobre as atividades que
eram encaminhadas semanalmente para os alunos. Nesses grupos 0s professores
postavam videos explicativos que auxiliavam no desenvolvimento das atividades dos
alunos em casa. Essas atividades eram enviadas pelo moto boy e recolhidas da
mesma maneira, 0os professores entdo efetuavam as correcdes e sinalizavam quais

pontos os alunos deveriam ter mais atengao.

Em meio a pandemia tivemos o chamado ensino hibrido, no qual parte do
ensino era realizado em sala, parte na residéncia do aluno. Esse momento serviu
para um primeiro contato com os educandos ainda em meio a pandemia, de modo a
resguardar o distanciamento, podendo ter conversa com os alunos sobre 0 momento

gue se estava vivendo e como lidar com tal situacéo.

No ano de 2022 com a volta do ensino na modalidade totalmente presencial,
pode-se perceber o quando se tinha a necessidades de trabalhas as habilidades
socioemocionais, pois, tudo quanto havia sido construido tinha sido afetado,

precisando fazer a reconstrucéo da realidade que o distanciamento havia imposto.

Nesse momento tivemos a contribuicdo do projeto “Eu amo a minha escola”,
grupo que contava com a participagdo de uma psicoéloga que contribuiu com o0s

alunos que julghvamos necessitar desse acompanhamento para melhor
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desenvolvimento da aprendizagem. Para que esse acontecesse, entravamos em
contato com a familia, orientando sobre a situacao, solicitavamos a permissao da

mesma para entdo fazermos o encaminhamento para a realizagcdo do atendimento.

7

Toda acado realizada € sempre em prol do aluno para que ele possa ter o
desenvolvimento adequado das aprendizagens, a qual é prejudicada quando o
mesmo vem a faltar nas aulas, os professores notando essa falta, quando frequente,
notificam a gestao para que a mesma possa realizar a “busca ativa” que € a ida até a
residéncia do aluno para conversar com os familiares e entender o motivo da

auséncia na aula, tudo isso é registrado em uma ficha que fica na unidade escolar.

5.6. A Politica de Formacao Continuada e Desenvolvimento Profissional dos

Servidores
5.6.1. Concepc¢éo da Formacgédo Continuada

A Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio Anguera, oferta dentro de
suas possibilidades a formacdo continuada para todo o corpo docente, com intuito
de aprimorar 0 processo de ensino e aprendizagem dos profissionais na perspectiva
de uma nova concep¢ao de conhecimento focada na interdisciplinaridade, nos

objetos de conhecimento, nas habilidades e competéncias.

A formacdo continuada € entendida como a capacitacdo frequente dos
educadores, sendo uma necessidade que precisa ser vivenciada, pois a mesma
funciona como um incentivo a pratica docente e valorizagao profissional, sendo uma
forma de assegurar a atuagcdo de professores mais preparados para atuarem nas

salas de aula. Sobre esta orientacdo, Imbernon afirma que:

A formacédo terd como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua prética
docente, de modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo
constante de auto avaliacdo que oriente seu trabalho. A orientacdo para
esse processo de reflexdo exige uma proposta critica da intervencgéo
educativa, uma andlise da pratica do ponto de vista dos pressupostos
ideoldgicos e comportamentais subjacentes. (2001 p.48-49).

Nesse sentido a formacdo continuada atua como forma de reflexdo e
direcionamento da pratica docente, visando melhoria na qualidade do ensino, além
de instigar nos professores o interesse na busca constante de atualizagbes e
aprimoramento, pois, o conhecimento ndo € algo pronto e inacabado, o educador

necessita estd sempre em busca do novo, na medida em que 0 mesmo atua com

94



uma postura reflexiva e critica, torna-se favordvel o processo de ensino-

aprendizagem.

5.6.2. Principios Orientadores da Formacao Continuada

A formacado continuada deve ser vista como grande aliada dos educadores,
uma vez que contribui para a evolugdo constante do trabalho docente, pois ela
favorece a criacdo de novos ambientes de aprendizagem, dando notavel significado

as préticas pedagogicas.

A Resolucdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020, no Cap. Il, Art. 4° diz
que:

A Formacédo Continuada de Professores da Educacdo Bésica é entendida
como componente essencial da sua profissionalizacdo, na condicdo de
agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de
seus educandos nas trilhas da aprendizagem, para a constituicdo de
competéncias, visando o complexo desempenho da sua pratica social e da
qualificacdo para o trabalho.

No processo de ensino-aprendizagem, com relacdo aos professores que,
lecionam o componente curricular de sua responsabilidade, devem ser facilitadores
das aprendizagens, organizadores de atividades, orientadores, pesquisadores,
buscando preparar sujeitos para um mundo cada vez mais flexivel e globalizado.
Onde os mesmos necessitam ter tais principios em sua formacéo e ser fio condutor

aos seus alunos.

As escolas do Nuacleo Regionalizado A, buscam dentro de seus limites
organizar a formacao docente contemplando os principios orientadores, assim como
sugere a BNCC, o DCRB e o DCRM, trabalhando de forma coletiva, agindo com
autonomia, responsabilidade, tomando dire¢cdes que sejam coerentes de forma ética
e transparente. Desejamos que nossos professores formem cidaddos criticos e
consciente de seus direitos e deveres, onde os alunos tenham liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber,

garantia de padréo de qualidade.

Dessa forma, os direitos de aprendizagem, precisam ser orientados para
promover o desenvolvimento integral do educando, prezando pelo convivio social, e
0 conhecimento como possibilidade de repensar o meio no qual esta inserido. Esse

€, sem duvida, um dos grandes desafios da Educacdo na contemporaneidade e
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tendo profissionais bem capacitados favorecerdo o0 processo de ensino e

aprendizagem.
5.6.3. Diretrizes da Formacao Continuada

Uns dos caminhos que apontam a melhoria na qualidade da educacgéo seja ela
na rede municipal ou no mundo em geral esta relacionada a formacao continuada,
sendo fundamental sua discussdo na organizacdo da escola como um todo e de

suas relacdes com a sociedade.

Assim, Projeto Politico Pedagdgico precisa contemplar a formacao de todos os
profissionais que fazem parte do ambiente escolar, sendo necessario que a unidade
de ensino ofereca tempos e espacos para a formacdo continuada em servico,

acompanhando e estimulando a participacéao de todos os profissionais da educacao.

A formacéo continuada € um direito de todos os profissionais que trabalham na
escola, uma vez que nado sO ela possibilita a progressdo funcional baseada na
titulacdo, na qualificacdo e na competéncia dos profissionais, mas também propicia,
fundamentalmente, o desenvolvimento profissional dos professores articulado com

as escolas e seus projetos.

A Lei N° 165 de 15 de Outubro de 2013 em seu capitulo XXX, diz que:

Art. 78 - Compete a Secretaria de Educacdo, a elaboracdo e o
desenvolvimento dos programas de formacgéo continuada dos Professores
Municipais, conforme programas obrigatdrios anuais de aperfeicoamento e
atualizacao.

Art. 79 - Os programas de aperfeicoamento terdo sempre carater objetivo e
pratico, para serem ministrados:

| — pela Secretaria de Educacéo, através de sua Equipe Técnica de areas
afins ou tecnolégicas, técnica pedagdgica e assessoria psicopedagoégica;

Il - pelos 6rgéos integrantes da Rede Municipal de Educacdo ou da
Educacéo Basica;

Il - mediante celebracdo de convénios com Universidades e outras
Instituicbes Especializadas (Anguera, 2013, p.29).

Tendo como base a resolugéo descrita acima, entendemos que o momento
da Atividade Complementar (AC) n&do se constitui como ocasido para formacéo, o
gue gera a necessidade de um tempo préprio para realizacdo da mesma. Portanto,
as formacbes sao previamente marcadas pela gestdo, com todos os profissionais,
acontecendo em horérios e dias pré-estabelecidos. Para esse momento € escolhido
um tema que seja da necessidade dos educadores ou colaboradores, onde criamos

um ambiente que promova a reflexdo critica sobre as diferentes linguagens e seus
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processos de constru¢cdo com a intencdo de possibilitar o desenvolvimento da

criticidade e da criatividade.

A Lei N° 165 de 15 de Outubro de 2013 em seu Art. 12, diz que:

Os Professores Municipais ocupantes de cargo efetivo na Carreira do
Magistério Puablico Municipal, terdo observancia dos seguintes principios e
diretrizes, entre outros instituidos por esta Lei:

| - Ingresso nos cargos exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos;

Il - Progressdo baseada na titulagdo e no tempo de servico;

lll - Piso Salarial Profissional que se constitua em remuneracéo condigna,
conforme a Lei Nacional n® 11.738/2008;

IV - Vantagens financeiras em face do local do trabalho, publico alvo e
condicdes especiais de trabalho;

V - Formacdo, capacitacdo e atualizacdo profissional permanente na area
de educacgéo, com garantia de acesso a curso de formagéo continuada;

VI - Condi¢des adequadas de trabalho;

VII - Jornada de trabalho que incorpore os momentos diferenciados das
atividades docentes;

VIII - Periodo reservado a estudo, planejamento e avaliacdo, incluido na
carga horaria de trabalho (Anguera, 2013, p.6).

A pesquisa sempre fara parte da vida do educador, dessa maneira, as
diretrizes vém fortalecer e lembrar esse propdsito necessario de uma atualizacao
constante, ndo somente do que € inerente a sua area de formacdo, mas do
conhecimento num todo. Essas diretrizes favorecem o incremento da préatica docente
nas unidades escolares, quanto ao desenvolvimento dos objetos de conhecimento
com embasamento tedrico para que 0s seus educandos possam ter melhor

desempenho.

5.7. A Politica De Comunicacao Escola/Familia e Escola/Comunidade

A familia € um nucleo social de pessoas unidas seja por lagos sanguineos ou
afetivos, onde ambos compartiham o mesmo espaco, mantendo uma relacdo
solidaria, de compartilhamento. Compreender as relagbes familiares se torna
fundamental para compreensdo ampliada dos alunos em processo de

aprendizagem.

Antes de iniciarmos o ano letivo, realizamos um encontro com as familias tendo
por objetivo manter o didlogo sobre o funcionamento das unidades escolares,
buscando seu apoio nos diversos sentidos, sejam eles, rotina de horarios na entrada

e saida, apoio nos estudos e acompanhamento escolar.

Assim, pensar nos alunos em processo de desenvolvimento € compreender

gue esses ndo se desenvolvem sozinhos, mas em um meio constituido de pessoas
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unidas por lacos de parentesco ou relacbes de amizade, porém, sabemos que
existem lares nos quais as criancas recebem o minimo de atencdo e apoio na

resolucdo das atividades diarias.

Partindo desse pressuposto, a escola sempre que nota a auséncia de algum
dos seus alunos, procura juntos aos familiares saber o motivo/razdo pela qual o
mesmo veio a faltar. Quando essa auséncia se torna freqiiente, a escola juntamente
com a Secretaria Educacéo, representada pelo projeto “Eu amo a minha escola”, se

dirigem até a residéncia do aluno fazendo assim a “busca ativa”.

5.7.1. Concepcao da comunicacao escola/familia/comunidade

Ao realizar a matricula dos filhos nas escolas do Nucleo Regionalizado A, cada
familia deixa conosco as caracteristicas sociais e econémicas de seu contexto, com
intuito de conhecer a realidade de cada aluno e de sua familia, todas essas
informacgdes séo elencadas na ficha de matricula, a qual possui um questionario com
informacBes sobre renda, escolaridade e profissdo dos pais, cidade de origem,
cartdo do SUS, CPF, RG entre outros. De posse desses dados, passamos a pensar

na melhor maneira de desenvolver acdes, projetos, bem como estabelecer parcerias.

A relacdo de comunicacdo passa a ter mais regularidade, os pais ou
responsaveis passam a conversar com seus filhos sobre as atividades escolares,
participam dos eventos, reunides, da vida escolar, valorizando os sonhos dos seus
filhos, acreditando que, por meio da aprendizagem, eles se tornardo mais capazes

de interagir com o0 mundo que os rodeia.

Segundo Rosa Maria Torres (2019, p.22)

A escola ndo é um ente separado da comunidade; € parte da
comunidade,esta inserida na comunidade. A funcdo da escola € servir a
comunidade, e ndo o contrario: comunidades ndo foram criadas para servir
a escola. E a escola que deve participar na comunidade, vincular-se a
comunidade, colocar-se a seu servico. E a escola que deve aproximar-se
das necessidades e expectativas dos pais e da comunidade em seu
conjunto.

Nesse sentido, cabe a instituicdo buscar meios que possam estreitar ainda
mais a comunicacdo entre escola e familia. A gestdo deve buscar meios que
possibilite a familia vivenciar situacdes que Ihes possibilitem se sentirem

participantes ativas nessa caminhada.

5.7.2. Principios da comunicagao escola/familia/comunidade
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDBEN N° 9.394/96, no
artigo 2°, diz “que a educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho”. (BRASIL, 1996).

A familia tem dever de oferecer a seus filhos ou responsaveis o acesso a
educacdo para que eles desenvolvam suas competéncias e habilidades. Atuando,
como uma das mais antigas e importantes instituicdes sociais, a mesma tem papel
fundamental na formacdo plena do cidaddo, pois, € o primeiro grupo do qual o
individuo faz parte e de onde séo recebidas as orientacbes e principios basicos

como valores éticos e morais.

Nesse sentido, 0 ensino em nossas escolas € desenvolvido baseado nos
principios de igualdade e respeito, onde todos, independentemente do género,

religido, condi¢cdes financeiras, etnia, possam se sentir acolhido no ambiente escolar.

5.7.3. Diretrizes da comunicacédo escola/familia/comunidade

De acordo com Lei de Diretrizes e bases da Educacado Nacional Em seu artigo
primeiro, a LDB trata da educacdo de uma forma muito ampla. Ela reconhece que a
escola compartilha a responsabilidade de educar as novas geracdes (criancas,
adolescentes) e também os jovens e adultos com varias outras instituicbes da
sociedade para ela, a familia e a escola compartiiham a responsabilidade pela

educacado com vérias outras instituicoes.

Dessa forma o Nucleo Regionalizado A, vem desenvolvendo um projeto que
tem por objetivo estimular ainda mais essa relacdo de convivio, tendo com o titulo:
“Escola e Familia de M@os Dadas no Mundo da Leitura”. As familias e comunidade
em geral sdo convidadas a fazerem parte do projeto, através de apresentacdes, com
musicas, receitas, leituras, atividades culturais e outras, assim os filhos percebem
gue 0sS pais ou responsaveis estao participando ativamente da vida escolar e
passam a se sentirem mais seguros, facilitando o processo de ensino e

aprendizagem.

Os pais sempre sdo convidados a adentrarem no ambiente escolar, nao
apenas nas apresentacfes, mas nas reunidbes de pais e mestres, do conselho

escolar, do caixa escolar, ao final de cada etapa realizamos o plantdo pedagogico
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onde os mesmos ficam sabendo sobre o desempenho dos filhos, em qual ponto
avancou onde precisa melhorar, a participacao dos pais € fundamental também para
o desenvolvimento do Projeto Politico Pedagogico das nossas instituicdes. Portanto,
a escola é constituida pela comunidade, dessa forma, todos se tornam co-
responsaveis pelas tomadas de decisfes, para conseguimos alcancar os melhores

resultados na educacéo dos alunos.

6. ACOMPANHAMENTO E AVALIA(;AO DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
6.1. Concepcéo de Avaliacéo do PPP
O projeto Politico Pedagdgico é o documento que detalha objetivos, diretrizes e
acOes do processo educativo desenvolvido no Nucleo Regionalizado A, pontuando
as exigéncias legais da rede de ensino, bem como as necessidades, e expectativas
da comunidade escolar, além disso, define a natureza e o papel socioeducativo,

cultural, politico e ambiental da Escola, bem como sua organizacdo social e gestao.

Nessa perspectiva, 0 projeto politico-pedagégico vai além de um simples
agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas. O projeto ndo é
algo que é construido e em seguida arquivado ou encaminhado as
autoridades educacionais como prova do cumprimento de tarefas
burocréticas. Ele é construido e vivenciado em todos os momentos, por
todos os envolvidos com o processo educativo da escola (VEIGA, p.1).

A obtengé&o deste documento e o conjunto de finalidades constituem a raz&o do
Projeto Politico Pedagogico da nossa escola, que continuamente é construido, pois
se trata de um processo e ndo simplesmente de um produto que se pretende
oferecer. A construcdo desse documento contou com a participacdo de todos:
alunos, pais ou responsaveis, professores, coordenacdao, direcao, colaboradores, e a

comunidade local.

Pensando dessa forma nos periodos que sucederam a efetivacdo da referida
construcdo do PPP, o Nucleo Regionalizado A, realizou atividades de carater
didatico-pedagogico, entre elas, o questionario de perfil identitdrio de todos os
segmentos institucionais. Este processo foi &rduo em fungdo do numero de escolas

e da distancia entre as mesmas.

O trabalho realizado para o conhecimento da realidade onde atuamos exigiu
um aprofundamento na perspectiva de construir uma proposta pedagogica
consciente. Fez com que pesquisassemos sobre a realidade, examinado-a,

interpretando-a com o intuito de descobrir novos caminhos. De posse dos dados
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pesquisados, foram realizados encontros de planejamento estratégico com a

participacédo do comité organizador.

A educagdo aqui defendida deve proporcionar aos educandos 0s
conhecimentos necessarios ao exercicio pleno da cidadania, de modo que possam
desenvolver habilidades e competéncias necessarias a sua inser¢cdo no mundo do
trabalho. Para tanto € fundamental também, desenvolver as dimensdes cognitivas,

afetivas, culturais, politicas e socioecondmicas.

O PPP sera o nosso fio condutor numa trajetéria democratica e educacional,
em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em vigor deste o
ano 2018, com o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) e o
Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM) esses serdo o0s pilares
norteadores da educacdo em nossas comunidades escolares do Ndcleo
Regionalizado A.

6.2. Aspectos Tedrico-Metodoldgicos dos Processos

O Projeto Politico Pedagogico do Nucleo Regionalizado A, representa um
conjunto de diretrizes organizacionais que expressam e orientam as praticas
pedagdgicas e administrativas das nossas escolas, como estabelecem o0s
documentos norteadores. Ao folhear este documento que tem o perfil identitario de
nossa instituicdo, 0 mesmo orientara sobre a funcéo social, visao e valores, o papel
gue a escola assume para com a comunidade, suas caracteristicas e a leitura

coletiva de seus sujeitos.

De acordo com a lei 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira
gue ressalta a importancia desse instrumento em varios de seus artigos entre eles o
Art. 12°. “Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do
seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: | - elaborar e executar sua proposta
pedagogica”. Ainda em seu O artigo 12, inciso VIl define como incumbéncia da
escola “informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos
alunos, bem como sobre a execucéo de sua proposta pedagogica”. Ficando evidente

a importancia deste documento no ambiente escolar.

O projeto politico pedagdgico serd o guia de todas as nossas acoes,
apresentado questdes relativas a formacédo dos professores, contextualizando as

especificidades de sua atuacdo profissional, problematizando a organizacao
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curricular como elemento fundamental, garantindo uma formacédo que articule as
dimensdes humana, reflexiva, cientifica e tecnolégica. As diretrizes pedagogicas
aqui defendidas séo orientadas para uma visdo curricular que tem como proposito
promover um processo formativo referenciado no desenvolvimento de competéncias

profissionais
Quanto aos aspectos, estes se constituem em:

- Filosoficos que se referem a visdo de mundo, de sociedade, de homem, de
infancia;

- Socioantropoldégicos que abordam gquestdes como, respeito, a visdo do
contexto sociocultural da familia, concepc¢des sobre as diversas relacdes sociais com

a mesma, a comunidade e os movimentos sociais;

- Psicopedagdgicos contendo a visdo de desenvolvimento infantil, o0 método

de ensino aprendizagem e o processo de construgédo do conhecimento.

A metodologia utilizada baseia-se na abordagem de pesquisa qualitativa
contendo pesquisa bibliografica, pesquisa de campo através de questionario,

pesquisa documental.

6.3. Diretrizes para a Implementacéo do Processo

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) € um dos documentos utilizados para viabilizar a escola
democrética e de qualidade a todas as pessoas sejam elas colaboradores ou a
comunidade em geral. O Artigo 2° das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para

a Educacédo Basica tém por objetivos:

| - sistematizar os principios e as diretrizes gerais da Educacdo Basica
contidos na Constituicdo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) e demais dispositivos legais, traduzindo-os em orientagfes
gue contribuam para assegurar a formagéo basica comum nacional, tendo
como foco os sujeitos que ddo vida ao curriculo e a escola.

As Diretrizes Curriculares Nacionais objetivam nortear a organizacdo dos
curriculos e direitos de aprendizagens e conteudos basicos, de forma a assegurar a
formacdo integral basica dos educados. Esse processo que engloba os varios
aspectos do desenvolvimento humano evidencia a importancia do educar e do

cuidar, preparando os estudantes para a continuidade dos estudos.
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A Portaria (SEC) n° 018/2022: Estabelece Diretrizes Orientadoras para
(re)elaboracéo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas integrantes da

Rede Municipal de Ensino o qual em seu Art. 5°. diz que:

Para o processo de elaboragdo ou reelaboracdo do Projeto Politico
Pedagogico (PPP), sejam realizadas atividades de estudos e a¢des voltadas
a promocédo da identidade na/da escola publica plural, ancorada em suas
realidades, mas também perspectivando a sua transformagédo para uma
escola equitativa, contextualizada, articulada com sua rede de
pertencimento local, democratica e com qualidade escolar para todos e
todas, levando em consideracdo as seguintes tematicas que perpassam a
organizacao do trabalho escolar:

| — O lugar/funcéo social da escola no PPP;

Il — O lugar/funcéo de concepc¢des no PPP;

[l — O lugar/funcéo no PPP da Gestéo Escolar;

IV — O lugar/fungcédo no PPP do Curriculo;

V — O lugar/funcéo no PPP da Didatica;

VI — O lugar/funcédo no PPP da Aprendizagem/Formacao;

VIl — O lugar/func¢é@o no PPP da Avaliacao;

VIl — O lugar/fungéo no PPP da Gestéo;

IX — O lugar/funcdo no PPP do trabalho docente;

X — O lugar/funcdo no PPP da formacgédo de professores em atuacao.

Assim, cada etapa foi elaborado de acordo com as diretrizes especificas
visando o desenvolvimento do processo de aprendizagens, tendo sua identidade
cultural e humana respeitada, desenvolvida nas suas relagdes com os demais que
compdem o coletivo do Nucleo Regionalizado A, mantendo uma relagdo com as
outras unidades escolares e com a sociedade. E nesse sentido que se deve pensar

e conceber o projeto politico-pedagadgico.

6.4. O Programa Institucional de Avaliacao do PPP

O Projeto Politico Pedagogico do Nucleo Regionalizado A, composto por 6
unidades escolares, foi construido tendo a participacao de toda comunidade escolar,
a mesma se deu por meio de formularios que foram elaborados contendo
guestionamentos sobre todos os aspectos que envolvem as unidades, desde a
gestdo, o pedagogico, estrutura fisica, como o que poderia ser futuramente

construido.

Para a construcdo do documento realizamos pesquisas de campo com visita a
Biblioteca Municipal e as familias que residem desde o inicio da construcdo das
unidades escolares, como também pessoas influentes do municipio. Outras fontes
também foram utilizadas para o desenvolvimento do mesmo, como livros, artigos,

leis federais, estaduais e municipais, o Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA)
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além dos referencias curriculares, BNCC, DCRB, DCRM, Portaria do Magistério e

Regimento Escolar.

No ano de 2023, em cada unidade escolar do Nucleo Regionalizado A, sera
realizado um momento de reunido para apresentagéao dos principais pontos do PPP,
no mesmo dia, cada escola recebera uma copia do Projeto Politico Pedagdgico,
para que todos que compdem aquela unidade/comunidade escolar (professores,
alunos, colaboradores e comunidade) possam ter acesso a tudo quanto foi proposto

no mesmo, para que possam fazer valer seus direitos, como também seus deveres.

Assim, a avaliagcdo desenvolvida nas escolas do Ndcleo Regionalizado A, é
vista como o conjunto de acfes que possa contribuir na melhoria do processo de
ensino-aprendizagem dos alunos, acontecendo de forma interdisciplinar, trazendo

novas possibilidades de organizacao e reflexdo do fazer pedagdgico.

Em relacdo a avaliacdo institucional o processo é mais amplo, pois nao
avaliamos apenas a aprendizagem do aluno em si, mas todo 0 percurso que
contribui para a o desenvolvimento do mesmo, o trabalho do professor, gestor,
coordenador, os projetos pedagdgicos, a estrutura de ensino, ou seja, todo o
processo envolvido na comunidade escolar, “[...] neste sentido € que se deve
considerar o projeto politico-pedagdgico como um processo permanente de reflexao
e discussao dos problemas da escola, na busca de alternativas viaveis a efetivacao

de sua intencionalidade”.

A avaliagdo aqui referida é entendida como processo de autonomia da escola,
acao de aprendizagem e crescimento. A mesma nao pode reduzir-se a um processo
técnico, porque ela deve esta inserida num projeto de educacédo e sociedade, ou
seja, esta atrelado ao projeto politico pedagégico e aos documentos referencias
curriculares em vigéncia (BNCC, DCRB e DCRM).

A avaliacdo do projeto politico-pedagdgico, numa visédo critica, parte da
necessidade de se conhecer a realidade escolar, busca explicar e
compreender criticamente as causas da existéncia de problemas, bem como
suas relacdes, suas mudangas e se esforca para propor acbes alternativas
(criacdo coletiva). Esse carater criador é conferido pela autocritica (VEIGA,
p.11).

O PPP do Nucleo Regionalizado A, contempla a organizagdo do trabalho da
escola como um todo, 0 mesmo encontra-se embasado em principios que norteiam

a gestdo democrética, “uma estrutura administrativa [...], adequada a realizagdo de
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objetivos educacionais, de acordo com os interesses da populacdo, [...] que
estimulem a participacédo de todos no processo de decisdo”, assim os envolvidos no
trabalho escolar participam das tomadas de decisbes e dos rumos que a escola

seguira, umas das formas de participacdo é os conselhos escolares.

Nos conselhos escolares ha a participacdo de todos os segmentos, pais,
professores/as e demais colaboradores, objetivando a ampla participacdo nas
decisdes da escola, nos ambitos administrativo, politico-pedagdgico e financeiro,
com intuito de colaborar, fiscalizar, apoiar, promovendo e estimulando a comunidade

escolar, em busca da melhoria da qualidade do ensino-aprendizagem.

A comunidade escolar sera convidados a conhecerem o nosso projeto politico
pedagogico, e assim, contribuirem no processo constante de acompanhamento e
avaliagdo, que se dardo por meio de analise, discussbes, nos momentos de ACs e
reunides demarcadas especificamente para estes fins. Dessa forma, a avaliagao do
PPP, € compreendida como um processo necessario para a dinamica das nossas

escolas, necessitando acontecer de forma continua.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Projeto Politico Pedagoégico na forma como foi desenvolvido pelo grupo de
trabalho do Nucleo Regionalizado A, traz em si grandes conquistas no que se refere
a um trabalho colaborativo que tornou o processo rico e gratificante, o resultado
dessas reflexBes e interacdes, por ser um instrumento resultante de uma gestdo
democratica, sera objeto de permanente reflexa, no que se refere aos principios e
valores que fundamentam a pratica da escola, a sua estrutura de organizagéo
instancias e decisdes, as relacbes com a comunidade escolar para adaptar-se as
mudancas culturais e sociais. Sendo o documento norteador das atividades

administrativas e pedagogicas das escolas que compdem.

O processo de elaboracédo do projeto politico-pedagogico foi fundamental
porque envolveu as pessoas que atuam na escola, damos a elas a sensacao de
pertencimento, de envolvimento com a instituicdo. Assim, a gestdo democrética e
participativa é instrumento de superacdo do autoritarismo e do individualismos. Para
vivencia-la é preciso criar momentos coletivos e especificos de discussdo sobre o

significado de democracia, autonomia, descentralizac&o, participacéo, cidadania.

105



O PPP constitui-se em um imprescindivel instrumento de intervencdo na
realidade escolar e de comunicacdo entre 0s sujeitos que interagem no cotidiano
escolar, configurando assim como um canal de didlogo e de participacdo dos

diversos protagonistas da comunidade externa.
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