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1. IDENTIDADE E ORGANIZACAO INSTITUCIONAL

NOME: Prédio Escolar José da Silva Correia

ENDERECO: Fazenda Queimadinha, S/N,

CEP: 44673-899 MUNICIPIO: Anguera — Bahia

LOCALIZACAO: Zona Rural E-MAIL: escolajosedasilva22@gmail.com
TELEFONE: (75) 3239-6505

CODIGO INEP: 29090237

ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Anguera
MODALIDADES DE ENSINO OFERTADAS:

Educacao do Campo

Educacao de Jovens e Adultos

Educacéo Especial Inclusiva
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ORGANIZACAO DO TEMPO ESCOLAR: Classes Multisseriadas
INFORMACOES GERAIS DO ANO LETIVO DE 2022:

N° DE TURMAS: 03

N° DE ALUNOS: 41

DISTRIBUICAO DE TURMAS E ALUNOS (2022):

ETAPA QUANT. DE ~
UERNG OU MODAL IDADE ALUNOS COMIFOEIGAD
3 , GRUPO 03 | GRUPO 04 | GRUPO 05
MATUTINO Educacéo Infantil 09
02 06 01
. 10 20 30 40 5o
VESPERTINO Ensino Fund_amgntal - 15 ANO ANO | ANO | ANO | ANO
Anos Iniciais
03 03 04 01 04
5 1°/2° ANO 3°ANO | 4°5° ANO
NOTURNO Educacéo de Jovgns_e 17
Adultos - Anos Iniciais 14 01 02

Fonte: Sistema Informatizado de Matricula Escolar da Rede Municipal

Nota Técnica: 01 aluno da EJA se matriculou na escola apds fechamento do Censo Escolar

QUADRO DE PROFISSIONAIS (2022):

NOME FUNCAO FORMACAO
Elisangela N. Silva Professor Licenciatura em Pedagogia
Marilene Neris dos Santos Professor Licenciatura em Pedagogia
Michele da Silva Fonseca Auxiliar Administrativo Ensino Médio
Luciene de Oliveira C. Silva | Merendeira Ensino Médio
Sueli Gongalves Franco Aux. de Servicos Gerais | Ensino Fundamental Incompleto
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1.1. Perfil Identitario
1.1.1. Visao

O Prédio Escolar José da Silva Correia se constitui como um espaco
educativo de interacdo e transformacéo social, possibilitando a construgao de
aprendizagens, o desenvolvimento cultural e humano, vivéncias de atitudes

comportamentais, sempre respeitando a diversidade e o cotidiano dos alunos.

1.1.2. Missao

A referida escola tem a missdo promover o ensino e a aprendizagem
convergindo para a consolidagdao das habilidades cognitivas e das
competéncias socioemocionais previstas no curriculo, contribuindo assim com
a formacdo educacional dos individuos e, consequentemente, com o

desenvolvimento social e humano.

1.1.3. Valores

Como valores que norteiam esta instituicdo, destacam-se: promoc¢ao da

educacao publica de qualidade como direito do cidadao;

v’ Valorizacédo da cultura local; respeito as diferencas;

v" Promocédo do ensino e da aprendizagem em consonancia com a pratica
pedagogica que norteia a instituicao;

v" Aprimoramentos com vistas a formacéo integral do ser humano;

v' Observancia aos principios éticos e legais da educacédo; vivéncia da
gestao democrética;

v Incentivo as inovagdes vivenciadas na sociedade contemporanea.

1.1.4. Caracteristicas

E uma escola de pequeno porte que acolhe criancas e adultos residentes
nas localidades de Queimadinha, Cajueiro, Passarinho, Nova Brasilia e
Varginha, possibilitando-os o acesso aos estudos no préprio meio em que vive,
sem que haja deslocamento para a cidade. Nesse contexto, evidencia-se a

experiéncia da educacao do/no campo.

Em fungdo do ‘pequeno’ numero de alunos matriculados, e da estrutura

fisica ‘diminuta’, a organizacdo das turmas se da no formato multisseriado,
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dentro das etapas da Educacdo Infantii e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, bem como dentro da modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

As localidades atendidas pela escola sdo habitadas por familias que
desenvolvem a pequena agricultura de subsisténcia, onde agricultores
produzem para o proprio consumo, destacando-se o feijdo como principal

alimento da colheita, e o milho.

Como fonte de trabalho e renda da maioria dos pais, mées ou
responsaveis pelos alunos, destacam-se: o trabalho na agricultura de
subsisténcia, diaristas em propriedades rurais, pequenos criatorios de animais
e ha casos de familias que sobrevivem da aposentadoria de algum de seus

membros.

Durante a elaboracdo deste PPP, na etapa de diagnostico, foram
aplicados questionarios com uma amostra de 20% dos pais ou responsaveis
das criancas da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Em numero real absoluto, 5/24. Desse quantitativo, 80% informaram que

exercem a profissao de lavrador.

Caracteristico da comunidade, grande namero de jovens, bem como pais
de familias, vdo embora para cidades grandes em busca de trabalho no

mercado formal.

Ndo ha conhecimento sobre a existéncia de criangas com idade de 03 a
10 anos fora da escola. Houve uma situacdo em que, na divisa com o
municipio de Feira de Santana, nas proximidades da localidade de Varginha,
uma escola pertencente ao municipio vizinho deixou de funcionar e um total de
nove criangas migrou para o Prédio Escolar José da Silva Correia. A localidade
de Varginha, especificamente, fica situada no limite entre o municipio de

Anguera e o Distrito de Jaguara, que pertence a Feira de Santana.

A regido possui acesso em estrada vicinal de boa conservacao para a

cidade de Anguera e para a Estrada do Feijao (BA 052).

As atividades culturais observadas na abrangéncia destas localidades séao

as cavalgadas organizadas pelo proprio pessoal da comunidade. Em nivel dos

13



moradores, observam-se algumas tradicdes foram se perdendo com o tempo e

com a chegada da tecnologia, como a bata de feijao.

O Prédio Escolar José da Silva Correia tem gestdo administrativa e
pedagdgica diretamente ligada a Secretaria Municipal de Educacédo. Isso
ocorre pelo fato de que a politica de gestdo da Secretaria de Educagéo para as
escolas de pequeno porte localizadas no campo se da com a nucleagcao por
regibes, sendo que atualmente existem trés (03) Nucleos Regionalizados; no
entanto, em termos de localizagéo, este prédio escolar esta distante de todas
as trés areas que possuem a nucleacgao definida. Em fung&o dessa realidade, a
Secretaria Municipal de Educacéo decidiu por assumir de forma direta a gestao

da escola.

Essa colocacdo, dando conta do atrelamento da escola a Secretaria de
Educacao, ocorre em termos de organograma, no sentido de afirmar que se
trata de uma escola de pequeno porte ndo nucleada. Isso ndo quer dizer que a
gestdo democratica deixe de acontece. Pelo contrario, ocorre sim. Na politica
de gestdo da escola, o Conselho Escolar se destaca como um 06rgdo
participativo, por onde s&o encaminhadas sugestfes e deliberacdes inerentes a

unidade escolar.

A gestdo administrativa da escola tem a frente um Profissional da
Educacdo designado pela Secretaria Municipal de Educacdo, ocupante do
Cargo Comissionado.

Por sua vez, a Gestdo Pedagobgica é feita pelos Supervisores
Pedagogicos atuantes na Rede Municipal, em suas respectivas etapas de
ensino ou modalidades. Considerando o fluxo do Ano Letivo de 2022, a escola
conta com a atuacdo, ou cobertura, de 04 Supervisores Pedagdgicos,
especificamente: um (01) da Educacdo Infantil; um (01) do Ciclo da
Alfabetizacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, um (01) do Ciclo
Complementar dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; e um (01) da
Educacao de Jovens e Adultos. Cada supervisor se responsabiliza em ministrar
0 AC com os Professores, em suas respectivas etapas/modalidades do ensino,
sendo também responsaveis em acompanhar a avanco da aprendizagem dos

alunos.
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O Conselho Escolar foi criado no dia 12 de dezembro de 2022 tendo

composicdo consoante as representacdes orientadas no artigo 4° da Portaria

SEC

N° 15/2011. Esse primeiro mandato tera duragdo de 02 anos, e tem a

seguinte composicao:

v

MEMBRO NATO:
Michele da Silva Fonseca

REPRESENTANTES DOS PROFESSORES:
Titular: Elisangela Nunes da Silva Carvalho
Suplente: Marilene Neris dos Santos

REPRESENTES DOS SERVIDORES DE APOIO:
Titular: Luciene Oliveira Correia Silva
Suplente: Sueli Gongalves Franco Silva

REPRESENTANTES DOS PAIS DE ALUNOS:
Titular: Edmilson da Silva Serra
Suplente: Nilson Silva Fonseca

REPRESENTANTES DOS ALUNOS:
Titular: Lucivania Alves dos Santos
Suplente: Simone Neris Silva

REPRESENTES DA COMUNIDADE LOCAL:
Titular: Samara Reis da Silva
Suplente: Jodo Marcio Souza Ferreira

As tomadas de decisdes sobre o funcionamento da escola, muitas das

relacdes nela estabelecidas, a elaboracdo e o acompanhamento do Plano de

Acéo

entre

, entre outras iniciativas do cotidiano, sdo adotadas a partir do dialogo

o membro nato do Conselho Escolar em articulagdo de dialogo com os

demais membros, geralmente tendo a participacdo da Supervisdo Pedagdgica,

sendo submetidas aos setores diretos da Secretaria de Educacdo, para

apreciacao e possivel validacéo, perante respaldo legal.

Em termos de recursos financeiros, a escola ndo possui. Todo material

gue recebe, assim como 0s recursos pedagoégicos e de apoio ao ensino, se

destina da entidade mantenedora, a Prefeitura Municipal de Anguera, através

do Fundo Municipal de Educacéo.
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Em sua estrutura fisica, a escola compreende :
01 (um) patio de entrada

01 (uma) sala de aula

01 (uma) cozinha

01 (um) sanitério de uso masculino

01 (um) sanitario de uso feminino

AN N N N NN

O1 (uma) area cimentada para atividades de recreagdo

1.2. Linha do Tempo: Historia Institucional

A Senhora Luiza da Silva Fonseca, residente da comunidade de
Queimadinha, filha do patrono da escola, informou que a construcédo do Prédio

ocorreu em uma das gestdes do Ex-Prefeito Armando Sophia Brandao.

As primeiras professoras da escola, segundo informacéo prestada por
moradores da comunidade entrevistados durante a fase de diagnéstico para a
elaboracao desse PPP, foram: Prof2 Maria Angélica dos Santos, Prof2 Dionisia

Pereira Correia e Prof2 Cristina Figueredo Gongalves, essa Ultima substituta.

José da Silva Correia foi homenageado como patrono da escola em razao
de ter doador o terreno para que o prédio fosse erguido. O pedido foi feito pelo
entdo Prefeito Armando Sophia Brandao, para a esposa do Senhor José, a
Senhora Umbelina de Aragéo Correia. Segundo familiares entrevistados, o0 ex-
prefeito alegou que “o ensino ficaria perto da casa dos moradores”. Conforme
depoimento de Luiza da Silva Fonseca, uma das filhas do patrono, a doacéo foi
feita com o acerto de que “uma pessoa da familia iria trabalhar no prédio como

funcionaria”. Apds esse “compromisso”, a construcao foi iniciada.

No ano de 2014 a escola teve seu funcionamento paralisado, por nao
alcancar numero satisfatorio de criancas de séries correlatas para formar turma
de maneira a evitar ou diminuir o ensino multisseriado. Foi um momento em
gue a Secretaria de Educacado intensificou uma politica de diminuicdo das
turmas multisseriadas na Rede Municipal. Nesse ano, os Nucleos formados
pelas escolas de pequeno porte localizadas na zona rural foram
redimensionados de quatro (04) para trés (03). Nessa nova organizagéo, o
Prédio Escolar José da Silva Correia ndo funcionou a partir desse ano letivo. A

decisdo foi tomada apos o periodo de matricula escolar. A diminuicdo de
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turmas multisseriadas ja vinha ocorrendo, de forma gradativa, na Rede
Municipal. Entre os anos de 2009 até 2012 eram cinco (05) Nucleos escolares

na zona rural.

Com a paralisacdo das atividades, as criangas residentes na regido
tiveram matricula encaminhada para a Escola Municipal Erico Sophia Brand&o,

na sede do municipio.

A escassez de alunos em quantidade ideal para formar turmas com
seriagdo independente tem sido o maior desafio enfrentado pela escola ao
longo dos anos. Além desse, a dificuldade com o abastecimento de agua, que
na época anterior era feita através de carro-pipa, foi sanada agora em 2022
com a ligacdo da agua oriunda do sistema de abastecimento ja existente na

comunidade.

No momento atual, nessa nova fase da escola, apés reabertura, requer a
ampliacdo, tornando-se muito importante a construcdo de mais uma (01) sala
de aula. Essa conquista iria fragmentar as turmas multisseriadas, apesar de
gue continuariam existindo. Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por
exemplo, ao invés de formar uma Gnica turma reunindo alunos do 1° ao 5° Ano,
ocorreria a fragmentacdo em duas turmas, sendo uma de 1° e 2° Anos,
reunindo criancas do Ciclo de Alfabetizacédo, e outra de 3° ao 5° Ano, com

criangas do Ciclo Complementar.

Como alternativa, caso ndo seja viavel a constru¢cdo da nova sala de aula,
sugere-se que a turma de 1° ao 5° Ano passe a contar com mais um Professor,
em carater Auxiliar, que venha a contribuir com o desenvolvimento do
planejamento de aula e com a condugcdo do processo de ensino e
aprendizagem em sala de aula, dedicando-se a um grupo de criancas do

mesmo ciclo, e com o desafio de manter a interacdo necesséaria com o todo.

Emerge como outro desafio, relacionado ao momento atual, a caréncia

por recursos tecnoldgicos na escola, para uso a favor da aprendizagem.

Quanto a linha histoérica do curriculo escolar, um grande desafio, nessa
nova fase, sera romper o ensino sistémico voltado ao conteudismo, marca
tradicional do processo de ensino e aprendizagem, sensibilizando a

comunidade escolar para os desafios adivinhos do Documento Curricular
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Referencial Municipal (DCRM), que propde a formacéao integral do aluno, e, de
forma conciliatoria coma realidade da escola, sugere uma pratica voltada a
modalidade da Educacdo do Campo, visto a promocdo da aprendizagem

significativa aos alunos por considerar o habitat deles

1.3 Avaliagao Institucional

Culturalmente, a escola em muito avalia seus alunos. Porém, no sentido
mais amplo da palavra “avaliagado”, no tocante ao contexto escolar, surge nesse

meandro a ‘avaliagao institucional’.

Pode-se compreender a avaliagdo institucional como sendo um olhar
sobre os diversos aspectos da escola. Ela, a escola, que tanto avalia, através
da ‘avaliagdo diagndstica’, também é avaliada. Essa pratica faz parte dos

principios da gestdo democrética da escola.

O Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM) de Anguera,

referindo-se a avaliacao institucional voltada a Educacéao Infantil, define:

Esta avaliacdo constitui-se como um espaco de discussdo visando
melhoria da unidade escolar no sentido de conhecer, entender e se
comprometer com as mudangas necessarias, a partir do planejamento
e organizacao de um plano de acéo que se efetive numa gestédo de fato
democratica e que permita aperfeicoar a qualidade da educacéo
oferecida pela instituicio.DCRM, Pag. 78

Ao tratar do Ensino Fundamental, o DCRM defende, assim, a importancia
da avaliacao institucional:

[...] precisa acontecer de forma plena onde todos se sintam a vontade
para que esse momento ndo gere desconforto. [...] é de extrema
importancia a participacdo de todos. [...] a partir da Avaliagdo
Institucional é que a instituicdo poderé tracar metas e estratégias para
garantir um ensino de qualidade para seus alunos, um espaco
propicio a aprendizagem e que seja acolhedor para os profissionais
gue atuam nela.DCRM Pag. 112

Interpretando-as, percebe-se que ambas as citagcbes extrapolam os
limites de cada etapa de ensino, e na verdade se acentuam perfeitamente na
instituicdo escola em qualquer que seja etapa ou mesmo modalidade de

ensino.

O Prédio Escolar José da Silva Correia insere em sua pauta a
necessidade pela avaliacdo institucional, e propde, entre outros instrumentos:
aplicacéo de questionarios de autoavaliagdo com docentes e profissionais das
areas pedagogicas, de gestdo e de apoio; participacdo nas edicdes do Sistema
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de Avaliacdo da Aprendizagem (SIGA), organizado pela Secretaria Municipal
de Educacao, e posteriormente reflexdo dos dados sistematizados; aplicacao
dos itens sugeridos pelos Indicadores de Qualidade da Educacdo Basica
(Ministério da Educacdo, 2009), ou similares, através da alimentagdo e
acompanhamento do Plano de Acdo da Escola; entre outros instrumentos
aplicaveis por meio da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia e do

Ministério da Educacao.

A avaliacao institucional rompe o tabu que apenas o aluno é avaliado na
escola. Alias, a avaliacdo da aprendizagem do aluno ganha mais sentido
guando também utilizada para refletir as condicfes oferecidas pela escola, as

praticas, ou seja, quando gera uma autoavaliacao.

A avaliacao s0 fard sentido se auxiliar o desenvolvimento tanto
do aluno como da escola e, principalmente, do processo que
acontece entre eles, ambos, escola e alunos, quere4ndo
crescer. Da escola fazem parte os contelidos, os professores,
as metodologias, as técnicas e as intervencdes. Almeida,
Pecanha de (Pag.13).

As nove (09) criangas matriculadas na Educagdo Infantil, no turno
Matutino, estdo em grupos cumprindo rigorosamente a Data de Corte, ou seja,
na série equivalente a idade. No turno Vespertino, entre as quinze (15)
criancas, o quantitativo de quatro (04) apresenta distorcdo idade x série
contabilizada a partir de um (01) ano em defasagem, representando um
percentual aproximado de 26,7%. Para cada série, a distor¢ao é:

- 01 crianga do 1° Ano;
- 01 do 3° Ano;
- 01 do 4° Ano;
- 01 do 5° Ano.

2. CONCEPCOES, PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS

2.1. Concepcgao Institucional de Ser Humano, sociedade e cultura;

O SER HUMANO é entendido como sujeito de aprendizagens, capaz de
modificar e transformar o meio social. Novos conhecimentos, experiéncias e as
relacbes mantidas sdo fatores que dao ao ser humano a condicdo de agente
transformador da realidade. O desenvolvimento de competéncias torna o ser

humano auténomo, oferecendo a condi¢éo de agir sozinho ou em grupo.
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A escola necessita empreender esforcos no sentido de se capacitar para
oferecer a formacéo integral ao aluno, rompendo o ensino baseado no
conteudismo e passando a compreender que o aluno é um ser em formacéao

para atuar frente aos desafios da sociedade.

E impreterivel o desenvolvimento da criatividade, da criticidade, do
raciocinio l6gico, favorecendo a autonomia e a seguranc¢a do sujeito,
gue estard fazendo parte de uma sociedade mais digna, pois sera um
agente transformador da realidade e ndo apenas seu integrante.
Paula, Jairo de (Pag.167)

Os conhecimentos prévios que a crianca traz da familia e do meio em
gue vive, bem como o repertério com as experiéncias de vida que os adultos
relinem, sao elementos que oferecem estimulos para a troca de experiéncias,
incentivo a novas descobertas e consolidacdo de aprendizagens. A escola
deve se atentar para esse rico potencial a fins de valorizar e promover a
aprendizagem significativa, despertar o prazer e a motivacdo no aluno, bem
como exercer uma préatica pedagogica que utiliza os diversos saberes como

conhecimento prévio para introduzir, trabalhar e consolidar novos saberes.

Nos dias atuais a SOCIEDADE avanga na busca pela conquista de
direitos, respeito a diversidade, valorizacdo cultural, em avancos cientificos e
tecnolégicos, na interacdo da comunicacdo e no enfrentamento aos desafios

econdmicos que ao longo da histéria gera desigualdades sociais.

Por vezes a sociedade, em detrimento do ser, valoriza mais o ter. A
escola é uma instituicdo que precisa romper essa Visao a partir do exercicio da
democratizagdo ndo s6 do acesso ao ensino, mas também aos instrumentos de
aprendizagem, bem como através do cumprimento do seu papel em formar
agentes transformadores da realidade social. Esta sociedade mesmo diante
uma gama de informacdes, ndo garante a todos os individuos acesso ao
conhecimento, gerando desigualdades. Diante dessa realidade vista, surge
uma preocupacdo em relacdo a promoc¢do da educacdo de forma a cumprir
direitos exercitando os deveres. Neste sentindo, pensa-se em uma educacgéo
gue ndo apenas permita ao sujeito acesso ao conhecimento, a participacao,
mas principalmente propicie condicbes para que esse construa a sua

cidadania.
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Neste caminhar, a escola ndo pode fugir da escalada. Ela é a instituicédo
responsavel em reconhecer todo esse movimento de mundo e proporcionar
instrumentos que capacite o sujeito aos desafios. Cabe a escola, a partir da
consciéncia sobre seu papel, prezar pela garantia dos direitos de
aprendizagens, zelar pela formacéo integral do aluno e, enfim, prepara-lo para

os desafios que encontrardo na sua jornada.

A escola precisa deixar de ser local onde se vai ensinar para ser local
onde de vai aprender... Aprender € um processo continuo e
inquietante de transformacao... Caminhar, viver e trocar experiéncias,
exercitar caminhos alternativos do pensamento, viver a emoc¢ao de
descobrir e redescobrir, de descobrir-se e redescobrir-se... Aprender
precisa motivar a curiosidade, o prazer de se sentir livre. Freire, José
Carlos Serrano (pag.162)

A cidadania € o exercicio pleno que o ser humano faz dos seus direitos, e
para fazer melhor, deve ser dotado de conhecimento, ter visdo de mundo e
disposicéo para agir. A escola promove e estimula essas caracteristicas a partir
da alfabetizacdo acompanhada pelo letramento, da pratica que incentiva a
reflexdo de ideias, o raciocinio e o0 pensamento logico, do autoconhecimento da

tomada de decisdes.

As desigualdades sociais exercem forte influéncia negativa no tocante a
promocdo da educacdo como direito. A escola acessivel aos alunos das
localidades de Queimadinha, Cajueiro, Passarinho, Nova Brasilia e Varjinha
deve e precisa ser de qualidade, orgulhar-se da sua modalidade campestre e
fazer acontecer pelos meios disponiveis, e com 0s recursos disponiveis, a
consolidagdo da aprendizagem em nivel satisfatério. A luta por conquistas de
novos direitos deve caminhar lado a lado com o ato de promover a educacao

de qualidade os instrumentos e recursos existentes no momento.

Tanto na Educacédo Infantil, quanto nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e na Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), o curriculo da escola
contempla uma parte diversidade com caracteristicas locais e regionais, onde
devem se acentuar atividades de valorizacdo da cultura e da diversidade
humana. Ressalta-se que o debate sobre a cultura e a diversidade humana
atravessa o curriculo, ou seja, estd integrado a todos os componentes
curriculares ofertados pela escola. Cabera ao professor identificar 0 momento
ideal para abordar esse contexto. O ato de planejar requer talento para

~

idealizar interacbes favoraveis a aprendizagem, consoante aos objetos de
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conhecimento a serem trabalhados, bem como a sintonia com as competéncias

e habilidades.

A escola entende a CULTURA como um conjunto de habitos, costumes,
fatos histéricos e manifestacdes diversas presentes na comunidade ao longo
dos anos. Sao saberes populares, conhecimentos de vida que devem oferecer
lastros para que, a partir destas experiéncias, a escola introduza as habilidades
curriculares, exercitando o dialogo entre saberes. As manifestacdes da cultura
local, sendo explorados, tornam-se conhecimentos prévios para escola na
introdugdo dos saberes cientificos. E assim, a aprendizagem se torna
significativa. Como fazer isso no chdo da sala de aula? — Como dicas: a
aplicacao de sequéncias didaticas, aulas de campo (fora do ambiente escolar),
desenvolvimento de projetos pedagdgicos e outras metodologias de acesso a

conhecimentos da comunidade local.

2.2. Concepcéo Institucional de Educacéo Integral, Escola e Ensino;

Um espaco de interacdo e transformacédo social, que possibilite a
aprendizagem, o desenvolvimento cultural, que trabalhe um curriculo
diversificado, mas respeitando o cotidiano dos que ali vivenciam, na construcao

da identidade da escola que os acolham, que se identifiquem e dialoguem.

Diante das competéncias gerais previstas na Base Nacional Comum
Curricular, e de forma correlata pelo Documento Curricular Referencial da
Bahia e pelo Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM) de Anguera,
0 ensino promovido na escola deve contemplar a formacéo integral do aluno.
Isso quer dizer que a escola deve proporcionar aprendizagens cognitivas,
através da consolidacdo das habilidades previstas para 0s componentes
curriculares, como também preocupar-se com as competéncias
socioemocionais, as atitudes, a formacéo do ser para agir na transformagao da
sociedade, e ainda contemplar no planejamento de aula a interacdo entre os
objetos do conhecimento com os mais diversos temos integradores previstos e

de relevancia social.

O Prédio Escolar José da Silva Correia assume, na esséncia do ato de
educar, duas correntes pedagodgicas, nas quais busca apoiar suas praticas a

teoria. S&o elas: corrente sécio-cultural e corrente cognitivista.
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A corrente soécio-cultural se apdia na teoria defendida por Paulo Freire.

As principais caracteristicas sao:

- O homem é sujeito da historia, passa a conhecer 0 meio em que vive, age e é

capaz de promover transformacoes;

- Professor e aluno interagem sobre as experiéncias vivenciadas no meio,

estabelecendo relacfes dialdgicas e dialéticas na construcdo do conhecimento;

- Aborda a cultura local e o contexto de vida na escola;

- Lanca olhar sobre os mdltiplos aspectos presentes no espago escolar, preza do

pela organizacdo e pelo funcionamento de todo apoio que possa garantir

condicOes favoraveis ao ensino;

- Valoriza a insercdo de temas geradores extraidos da realidade de vida dos

alunos;

- Defende que o ensino aconteca em consonancia ao contexto histérico social

onde o aluno esteja inserido, a fins de dar significado a aprendizagem;

- Incentiva o desenvolvimento de postura critico e reflexiva a partir do ensino;

- Facilita a investigacdo e a pesquisa, considerando as experiéncias de vida,

compreendendo o aluno como um ser elaborador e criador de conhecimento a

partir da interacdo com o meio, com objetos e com a ciéncia;

- Combate o sentimento de cultura dominante, prezando pelo respeito as

diferencas, pela igualdade e pelas diversas culturas;

- Compreende mudancas da realidade prevista de forma consciente.

Percebe-se a presenca de tais caracteristicas no posicionamento do educador

Paulo Freire:

A partir das relacdes do homem com a realidade, resultantes de estar
com ela e de estar nela, pelos atos de criacéo, recriacdo e deciséo,
vai ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai
humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o
fazedor. Vai temporalizando os espagos geograficos. Faz cultura. E é
ainda o jogo destas relacdes do homem com o mundo e do homem
com os homens, desafiado e respondendo ao desafio, alterando,
criando, que ndo permite a imobilidade, a ndo ser em ternos de
relativa preponderancia, nem das sociedades nem das culturas. E, na
medida em que cria, recria e decide, vao se conformando as épocas
histéricas. E também criando, recriando e decidindo que o homem
deve participar destas épocas. FREIRE, Paulo. Educacdo como
Prética da Liberdade. P&g. 43;
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A corrente cognitivista se fundamenta nas concepc¢des expostas por
Jean Piaget, Emilia Ferreiro e Jerome Braner. As principais caracteristicas sao:
- Facilitacdo da aprendizagem a partir dos esquemas mentais, onde o

aluno associa novos conhecimentos a experiéncias ou a interpretacdo do

mundo, a partir de um padréo de pensamento;

- Investigacdo do erro como um estagio para se chegar a conclusdes

acertadas;

- Cooperagdo mutua entre professor e aluno, cabendo ao professor
oportunizar desafios estratégicos que passo a passo irdo garantir a

aprendizagem;

- Compreende o misto entre o individualismo e o interacionismo, ou seja,
entende que cada aluno, individualmente, possui suas crencas, ideias e
reflexdes proprias, sendo que as ideias e/ou conclusbes mais fortes ou mais

avancadas sdo compartilhadas;
- Valoriza a investigacao cientifica;

- Defende a teoria da pratica experimental, ou seja, a utilizacdo de
atividades préticas e experimentos que proporcionem ao aluno o
desenvolvimento de investigacdes e de aprendizagens dentro do contexto que

vivencia;

- A avaliacdo da aprendizagem tem como objetivo diagnosticar se ao
aluno aprendeu os conceitos basicos e essenciais, a partir da utilizacdo de

parametros.

Acredita-se que em funcdo da diversidade de questdes que requer
diferentes olhares no cotidiano da escola faz com que a instituicdo adote
concepcdes e ideias mescladas entre as correntes pedagoégicas definidas.
Uma, somente, ndo daria todas as respostas necessarias que se busca ter no
ato de educar, diante de desafios ja conhecidos, mas também frente a

inovacdes e situacdes inesperadas que por vezes surgem.

Apesar de definir sua identidade a partir dessas duas correntes
pedagdgicas postas, o Prédio Escola José da Silva Correia também vivencia

acOes e atitudes, como: focar nas necessidades individuais do aluno, ideia
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“‘montessoriana”, contemplando-o e ajudando-o a super desafios; e, de forma
‘humanista”, entende que o aluno é capaz de ser protagonista em sua
aprendizagem a partir da sua autonomia e autodeterminagéo, com o professor

exercendo o papel de facilitador e motivador.

O processo de ensino e aprendizagem € mediado respeitando todos os
sujeitos, de forma igualitaria, inclusive, buscando compreender as dificuldades
individuais de cada aluno, para que sejam pensadas estratégias favoraveis a

serem inseridas no planejamento.

E priorizado o conhecimento cultural, a visdo de mundo e o
conhecimento cientifico, tendo como foco também as competéncias

socioemocionais.

Promover a formacédo integral do aluno, a partir de uma ag¢édo pedagogica
contextualizada e das vivéncias relativas as competéncias socioemocionais,
prezando pela aprendizagem significativa focada na consolidacdo dos direitos

de aprendizagem e das habilidades propostas no curriculo.

A escola conta com um plano de acao, instrumento de planejamento da
instituicdo, elaborado e atualizado pelo Conselho Escolar, e membros da
comunidade escolar, de onde sdo extraidas as prioridades postas em pratica.
Em termos da sala de aula, o planejamento diario do professor € previsto tendo
como base o pano de curso; nesse meandro, sabe-se que o planejamento se
torna flexivel, constantemente reelaborado mediante as necessidades que vao

sendo identificadas na pratica pedagdgica.

2.3. Concepcao Institucional de Ciéncia, Tecnologia e Trabalho;
Ciéncia: a ciéncia € um vasto campo aberto a estudos, pesquisas,
descobertas e trans formacfes que dao sentido a vida, aos seres, as mutacoes

e transformacgoes.

Tecnologia: a tecnologia € uma grande alinhada da escola na
promocdo do conhecimento. Possibilita a pratica de metodologias ativas,
proporcionando estimulos para a aprendizagem. Coloca o aluno em contato
com a modernidade contemporanea vivenciada pela sociedade. A tecnologia

foi uma grande aliada da ciéncia para novas descobertas e avancos.
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Trabalho: a promoc¢éo da formacao integral do aluno, um dos objetivos
da escola, ndo pode deixar de reconhecer o mundo do trabalho. Por meio da
aprendizagem significativa, a escola pode, desde cedo, mostrar aos alunos a
aplicabilidade dos conhecimentos construidos, assemelhando a ideia de que as
praticas do cotidiano da vida ndo estdo afastadas do conhecimento construido
na escola. Afinal, a pratica pedagogica na escola deve estar contextualizada

com a realidade presente na vida dos alunos.

O Prédio Escolar José da Silva Correia, quanto a Educacéo Infantil e aos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, j& busca despertar na crianga o prazer
pela observacéo das diferentes atividades vistas na sociedade, estabelecendo
relacbes entre a produtividade humana, a capacidade do ser humano e a
sobrevivéncia. Isso se torna bem mais forte em relacdo a Educacgéo de Jovens
de Adultos, quando os alunos ja possuem experiéncias voltadas ao trabalho, e,
assim, a escola aproveita esse potencial para desencadear novos

conhecimentos.

2.4. Concepcgéao de Curriculo
A concepcdo de curriculo a ser desenvolvido busca contribuir para a
construcdo de uma sociedade democratica, que seja inclusiva, com um olhar
justo visando autonomia do ser humano de modo integral. Assim, o curriculo é
um conjunto de conhecimentos, interacao, vivéncias, capacitacdo e valores que
os alunos precisam adquirir e ampliar, de maneira agregada e explicita,

mediante praticas e atividades de ensino e de ocasifes de aprendizagem.

Dessa maneira, buscamos desenvolver em nossa unidade escolar o
desenvolvimento humano dos nossos educandos de modo global, a partir
daquilo que é proposto pelas diretrizes municipais. Buscamos assim, uma
uniformidade com toda a rede municipal de ensino, para a construgcao de uma

sociedade com sujeitos autbnomos.

Dessa forma, pode-se perceber que existem instancias dentro do
curriculo que séo essenciais para a formacao do ser humano: a escola, a partir
dos conhecimentos tedricos e metodoldgicos; a sociedade a partir das artes,
politica, economia e seus valores éticos e morais e por fim, a familia com os

lacos afetivos, o respeito, a empatia e a solidariedade.
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2.4.1. Fundamentos do Curriculo;

Todo curriculo é feito por pessoas e para pessoas. A partir dos nossos
educadores, a nossa escola, objetiva por meio do curriculo trazer para os
nossos educandos as realidades que fazem parte do ambito nacional, estadual
e municipal. No nacional eles tém uma visdo do todo, no estadual percebem
como se da, no ambito regional e o municipal sdo as vivéncias dos alunos

experienciadas no dia a dia.

Percebe-se que o Curriculo é fator fundamental na vida de toda e
gualquer unidade escolar, pois, é ele que ira influenciar no modo de pensar, ver
e agir daqueles que estdo sendo formados com base nesse curriculo. O
curriculo € entdo esse instrumento de mediacdo dos conhecimentos, 0s
trazidos pelo educando e os ofertados pela unidade escolar. O educador,
portanto, tem a funcdo de mediador, fazer a conexdo/juncdo de ambos os

saberes para o crescimento daquele que o recebe, isto €, o estudante.

2.4.2. Principios do Curriculo

Os principios gerais do curriculo do Prédio Escolar José da Silva Correia
se remetem aos conceitos previstos no Documento Curricular Referencial
Municipal:

O curriculo anguerense adotou a articulacdo entre a Base Nacional
Comum Curricular e 0 Documento Curricular Referencial da Bahia.
Por sua vez, os PPP’s das unidades escolares levam em
consideragdo o0s conceitos centrais de territorialidade, educagéo
integral, diversidade e autonomia.DCRM, Pag. 26

Em linhas gerais, o curriculo do Prédio Escolar José da Silva Correia
articula conhecimentos sistémicos com experiéncias da vida real, no momento
em que defende uma pratica pedagdgica contextualizada e oportuniza a
insercao de temas integradores.

Qualquer matéria lecionada em sala de aula deve desembocar a
manifestar sempre sua relacdo com a vida. O conhecimento jamais
deve ser apresentado como algo asséptico ou alheio a realidade.
Bazarra, Loudes (Pag.87)

2.5. Concepcdo de Gestao Democratica

A gestdo do Prédio Escolar José da Silva Correia € realizada por um
Profissional da Educacéo, tendo o Conselho Escolar como 6rgéo auxiliar, que

participa das decisdes.
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As acles de gestdo sdo norteadas pela avaliacdo institucional, que é de
fundamental importancia para refletir o funcionamento da escola, identificar

necessidades e ser instrumento para o planejamento das acfes da gestao.

2.6. Principios Orientadores da Préatica Pedagogica
2.6.1. A pesquisa como Principio Pedagogico

O processo de ensino e aprendizagem se faz e se refaz numa espécie de
“‘mao dupla”, onde ao tempo em que se ensina também se aprende. A pesquisa
€ uma atividade importante para agregar novas aprendizagens. Nao s6 quanto

as praticas, voltadas ao professor. Mas também ao aluno.

E importante que o professor incentive a formag&o do aluno protagonista,
e dentre este desafio, a pesquisa € uma das atividades propicias, evidente,
com fins, orientagdes, roteiro. Estando realizada, requer clareza dos resultados
alcancados.

A tendéncia pedagogica soécio-cultural, pautada para o Prédio Escolar
José da Silva Correia, defende, entre outros fundamentos, a importancia da
pesquisa na construcdo da aprendizagem. Por sua vez, o educador Paulo
Freire criticava o vazio existente nas escolas em relacdo & iniciativa para
praticas de pesquisa:

Nada ou quase nada existe em nossa educac¢do, que desenvolva no
nosso estudante o gosto da pesquisa, da constatacéo, da revisao dos
“achados” — o que implicaria no desenvolvimento da consciéncia
transitivo-critica.

Freire, Paulo. Educacao como Pratica da Liberdade. Pag. 95; Editora
Paz e Terra; Rio de janeiro — RJ, 1967.

2.6.2. O Trabalho como Principio Educativo

A escola deve, desde cedo, relacionar a aprendizagem ao mundo do
trabalho. A aprendizagem significativa é uma porta para essa préatica.
Entendemos que o trabalho como principio educativo tem a finalidade de
articular uma relacéo entre o trabalho e a educacdo, com o carater formativo
através de agdes humanizadoras e por meio do desenvolvimento de todas as
potencialidades do ser humano. Visando atender futuramente as demandas

socioecondmicas da sociedade partindo do contexto vivido pelo individuo.

A nossa escola busca promover o desenvolvimento atraveés de

atividades. Objetivando preparar o aluno para tomada de decisfes, através de
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acOes planejadas que impulsionam o desenvolvimento educativo integral do
educando em todas as dimensoes, intelectuais, fisicas, emocionais, sociais e
culturais, preparando-os para o0 exercicio da cidadania e imersdo no mercado

de trabalho.

No que se refere ao percurso formativo, torna-se necessario a formagéo
de professores para que estes venham contribuir de forma satisfatéria na
construcdo do projeto de vida despertando no educando uma visédo de futuro
necessaria para orienta-lo no caminho que querem seguir, pois a cidadania

deve ser construida por meio de a¢des conjuntas entre professores e alunos.

2.6.3. O respeito a diversidade
A escola é um espaco aonde se reflete todos os recortes da sociedade.
Assim, a diversidade ser faz presente no ambiente escolar, devendo encontrar

respeito e a valorizacdo que requer em relagéo as diferentes culturas.

O prédio Escolar José da Silva Correia busca consolidar um ambiente
acolhedor, humanizado e respeitador quanto as diferencas de género, religiosa,

sexualidade, cultural, etc.

A utilizacdo dos temas integradores propostos no Documento Curricular
Referencial Municipal (DCRM) é o ponto de partida no qual a escola busca

incrementar cada vez mais essa diversidade.

Outro instrumento base € o Documento Orientador da Educacao
Inclusiva, recém elaborado pela Educac¢do Municipal, com diretrizes para a
Educacéao Inclusiva.

3. DIRETRIZES PARA A PRATICA PEDAGOGICA
3.1. O Planejamento Pedagdgico
O planejamento pedagdégico tem como norte o Plano de Curso, consoante
ao Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM), que por sua vez esta

em sintonia com o DCRB e com a BNCC.

O planejamento de ensino e a formacdo continuada dos professores
ocorrem dentro da reserva de carga horaria denominada como Atividade
Complementar (AC), com um tempo de quatro (04) horas presenciais

semanalmente e outras trés (03) horas fora do ambiente escolar.
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A organizacao do planejamento acontece com a utilizacdo dos seguintes

instrumentos:
- Plano de Aula;
- Plano para e Sequéncias Didaticas;
- Plano Estratégico para turma pos - pré-conselhos de classe.

A utilizacdo desses instrumentos ocorre mediante a selecdo do que sera
trabalhado na respectiva etapa letiva, e em consonéancia com o previsto no
Plano de Curso, que por sua vez corresponde ao que prevé o organizador

curricular do Documento Curricular Referencial Municipal.

3.2. A Avaliacéo para a Aprendizagem

O Prédio Escolar José da Silva Correia desenvolve uma pratica em torno
da avaliacéo integrando os diferentes tipos: avaliacdo formativa, avaliagdo da
aprendizagem, avaliagcéo institucional e desenvolve a proposta do SIGA -

Avaliacdo Integrada da Gestao da Aprendizagem.

A avaliacdo institucional ocorre através dos Indicadores de Qualidade da
Educacdo (MEC, 2009), abrangendo todas as dimensdes da escola. Em
relacdo a dimensdo pedagodgica, € feita uma autoavaliacdo das praticas,
servindo para aprimoramentos. Isso acaba influenciando em aprimoramentos

da pratica docente, e cor conseguinte, reflete na aprendizagem dos alunos.

O Conselho de Classe da escola se torna um 6rgdo permanente, pois
além de se reunir no final do ano letivo, também se reune, formalmente, ao
minimo por duas vezes no decorrer das etapas letivas, mais especificamente

nos pré-conselhos definidos no Calendario Letivo da Rede Municipal.

A escola ainda busca se equipar de recursos pedagdgicos e relacionados
a Rede Fisica, de forma a contribuir com melhores condicBes favoraveis a
aprendizagem. Requer, por exemplo, de recursos tecnoldgicos, livros

paradidaticos e recursos laborais para atividades praticas.

A Rede Municipal de Ensino de Anguera estabelece o0s seguintes

instrumentos avaliativos no ambito da Educacéo Infantil:
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Registros diarios: Produzidos diariamente pelo professor em forma de
anotacdes, a partir das observacdes das propostas de atividades realizadas
com e pelas criangas, a respeito do que foi apresentado e como se inseriram
no processo, como meio de manter a memodrias das experiéncias vividas e
fornecer elementos que enriguecam posteriormente a elaboracdo dos
relatorios. Essas observacdes e registros oportunizam conhecer e acompanhar
cada crianca em seus aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e sociais, seus
modos de ser e agir. Para isso, torna-se fundamental que o professor anote o
nome da crianga, idade, local e horario do que esta sendo observado. Além das
anotacdes, existem outras formas de registros como gravacdo das falas,

videos, fotografias e atividades realizadas pelas proprias criancgas.

Avaliacdo diagnéstica: Ferramenta que ajuda a mapear 0s
conhecimentos prévios trazidos pela criang¢a, realizada logo nos primeiros dias
do ano letivo. Essa avaliagcdo tem como objetivo conhecer o desenvolvimento
da crianca e também possibilitar ao professor um planejamento significativo
com base nas informacdes obtidas. Os modelos adotados pela Rede Municipal

Sao 0s seguintes:

v" Evolucéo do Desenho (Creche - grupos 02 e 03)

v" Evolucao da Escrita (creche grupo 03)

v Evolucao do Desenho (Pré-escola - grupos 04 e 05)

v' Atividade Diagndstica: Leitura e Escrita / Letramento Matematico

(Pré-escola - grupos 04 e 05)

Vale salientar que a avaliacdo diagndstica sera realizada no inicio de
cada etapa letiva nos grupos supracitados. E importante ressaltar, que logo no
final primeiro semestre todas as escolas de educacéao infantil da Rede
realizardo um questionario de autoavaliacdo do professor, conforme orienta o
DCRM “objetivando despertar reflexdo e analise sobre suas praticas, no
sentido de colaborar para o desempenho da agédo pedagogica [...]". Essa
autoavaliacdo € um instrumento que permitira a partir da autorreflexado do
professor, a construcdo de um trabalho mais consciente e efetivo, ao longo do

periodo letivo.
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Portfélio: Instrumento importante que serve para comunicar as
aprendizagens e o desenvolvimento das criancas. Caracteriza-se por registrar
diferentes momentos e vivéncias da crianca na instituicdo. De acordo Shores e
Grace (2001) no livro Manual do Portfdlio “os portfélios sdo definidos como uma
colecdo de itens que revela, conforme o tempo passa os diferentes aspectos do
crescimento e do desenvolvimento de cada crianga” (p. 43). Sendo assim, nele
deve constar as producdes que mais fizeram sentido para a crianga, revelando
suas habilidades e evidenciando suas aprendizagens. Existem varios tipos de

portfolio, no entanto na Educacéo Infantil da Rede destacaremos 0s seguintes:

v' Portfélio de aprendizagem: Esse portfolio vai armazenando todas as
producdes das criancas durante cada etapa letiva. No final de cada etapa
devera ser entregue as familias nos respectivos plantdes pedagogicos.

v' Portfélio demonstrativo: Esse modelo contempla as atividades mais
significativas e que mais evidenciam o desenvolvimento das criangas
durante todo o ano letivo, constando os registros mais relevantes das
observacdes relacionadas as imagens que revelem a aprendizagem da
crianca nas propostas selecionadas. Este portfdlio podera ser entregue

as familias no plantdo pedagodgico no final do ano letivo.

7

Vale ressaltar, que o Portfélio é muito mais que uma colecdo de
atividades produzidas pelas criancas, € um meio de promover a reflexdo e
reorganizagdo do planejamento a partir das informagdes colhidas, orientando
as acOes pedagodgicas com foco no desenvolvimento das aprendizagens da

crianga.

Relatério individual: Caracteriza-se como uma narrativa que tem como
objetivo comunicar as aprendizagens, expressando avancgos, conquistas e
descobertas no processo educativo da crianca, bem como relatar o processo
vivido em sua evolucdo, dando visibilidade tanto ao seu desenvolvimento e
aprendizagem quanto ao trabalho pedagodgico realizado. O relatério deve ser
fruto dos registros diarios feitos pelo professor, devendo manter consonancia
com o Portfélio. Ao redigir o relatério individual da crianga, o professor deve
estd atento e relatar as aprendizagens dentro do contexto vivido, as

caracteristicas de desenvolvimento da crianca a partir das interagoes,
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brincadeiras e mediacdes, refletindo sobre as experiéncias que foram

oportunizadas.

A elaboracgéo dos relatérios sera consolidada no final de cada etapa letiva,
estes deverdo ser socializados com 0s pais ou responsaveis pela crianca, até
15 dias corridos a partir do término das etapas previstas no calendario letivo,
em plantdo pedagogico, para que tenham conhecimento do desempenho da
crianca e do trabalho realizado pela instituicdo, que devera anexar uma coOpia
na pasta de documentos da criangca e entregar outra cOpia aos pais ou
responsaveis junto com o portfélio de atividades desenvolvidas durante a

etapa.

Assim, entende-se que a avaliacdo da Educacao Infantil do Municipio de
Anguera deve ser continua, investigativa e cuidadosa, com informa¢des que
apresentem a trajetéria da crianca, respeitando suas diversidades e

especificidades.

Ha dialogo permanente entre 0s Supervisores da Secretaria de
Educacao, para cada etapa ou modalidade, e os professores da escola. Essa
troca de informacéo permite discutir sobre o avanco de aluno por aluno, dentro
da proposta em ter a escola como uma instituicAo humanizada. Essa filosofia
compreende entender cada aluno como ele €, e, consequentemente,
acompanhar o progresso da avaliacdo de forma individual, para fins de inserir
no planejamento estratégias voltadas ao desenvolvimento para cada aluno. Por
fim, isso influenciard no avanco da aprendizagem dos alunos como um todo. O

foco individual em cada aluno € um diferencial importante a ser considerado.

A recuperacao paralela ocorre através do tempo reservado, em cada
etapa que acontece com o auxilio de blocos de atividades elaborados para
suprir a necessidade apontada através das diversas afericbes da
aprendizagem. Pode-se associar ao que atualmente, pés-pandemia, se define
como recomposicdo da aprendizagem, que objetiva corrigir defasagens

existentes nos conhecimentos prévios que deveriam estar garantidos.

O Plano Estratégico da turma se constitui no instrumento para constar
acbes a serem desenvolvidas em curto prazo, caracterizando-se como

intervencBes pedagogicas. E a efetivacdo do replanejamento, de forma a
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contemplar ndo aquilo que esta diretamente proposto a série e a0 momento,
mas, sobretudo os conhecimentos prévios que precisem ser revistos e
explorados com os alunos. Além destas consideracdes, a avaliagdo para
aprendizagem ira seguir o norte dado pelo Documento Orientador da Avaliacdo

na Rede Municipal.

3.3. Os Temas Integradores

Serdo contemplados no planejamento de aula dos Professores, na
Educacéo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na modalidade
da Educacdo de Jovens e Adultos, os temas integradores previstos no

Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM):

- Educacao em Direitos Humanos

- Educacéo para a Diversidade

- Educacéao para o Transito

- Saude na Escola

- Educacdo Ambiental

- Educacéo Financeira e para o Consumo

- Cultura Digital

- Educacéo Fiscal

Outras teméticas poderdo ser contempladas a partir da necessidade
apontada pela comunidade escolar, considerando a realidade e as
especificidades locais, bem como atualizacbes da propria legislacédo

educacional.

3.4. Parte Diversificada

A parte diversificada no curriculo serd garantida através da insercdo dos
temas integradores de forma atravessada a todos os componentes curriculares

da parte comum.

3.5. Perfis Esperados do Professor e do Aluno

Perfil da Docéncia: o docente € um facilitador da aprendizagem. Alguém
gue possui mais experiéncias e interage com os alunos, incentivando a

construgdo do conhecimento. Busca-se autoavaliar a fins de promover
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aprimoramentos em suas praticas pedagogicas. Disponibiliza-se para a

permanente formac&o em atividade.

Perfil do Estudante: o aluno busca compreender o mundo em sua volta,
a partir da abordagem contextualizada do objeto de ensino. Predispde-se a

formacéo integral, como um ser que tem papel transformador na sociedade.

4. ETAPAS DO ENSINO
4.1. Educacao infantil

Valoriza a descoberta das experiéncias do mundo ao redor, o brincar, o
desenho, o mundo Iudico da aprendizagem e inicia 0 processo de
alfabetizacdo. Sao explorados os direitos de aprendizagem, dentro dos campos

de experiéncias.

4.2. Ensino Fundamental - Anos Iniciais

A expectativa € garantir a alfabetizacdo das criancas até o 2° Ano do

Ensino Fundamental, que constitui o Ciclo da Alfabetizacao.

O 3° Ano do Ensino Fundamental se concebe como um ano transitorio, de
consolidacdo de habilidades relacionadas ao letramento, bem como a
sociedade e a natureza, para que o0 aluno possa reunir conhecimentos prévios

para consolidar novas aprendizagens, no 4° e no 5° Ano.

4.2.3. Organizador Curricular e a Contextualizacdo da Parte

Diversificada

O organizador curricular estd disposto em anexo, contemplando os
Componentes Curriculares orientados pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

A parte diversificada serda cumprida com a insercdo dos temas
integradores no planejamento de aula, de forma atravessada por todo o
curriculo. Também sera contemplado nos projetos pedagdgicos realizados pela
escola, através de sequéncias didaticas e nos projetos estruturantes da Rede

Municipal, entre os quais, 0os Jogos Escolares e a feira do Conhecimento.
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4.2.4. Transicdo do 2° Ano para o 3° Ano

A expectativa € ocorrer com a garantia da alfabetizacdo da crianca,
tornando-se confortavel o aprofundamento na aprendizagem das habilidades
iniciadas, bem como em relacdo AA verificacdo dos conhecimentos prévios

para a introducéo de novas habilidades.

4.2.5. Transicdo do 5° Ano para o 6° Ano

7 ~

A expectativa € que ocorra concomitantemente a consolidacdo das
habilidades essenciais previstas até o 5° Ano, nos diversos componentes
curriculares. Deve-se explorar a autonomia do aluno, no ano de conclusédo dos
anos iniciais, como forma de preparacdo para um ritmo mais dinamico do
ensino e da aprendizagem, mediante o futuro contato com maior niumero de

professores.

5. POLITICAS E MODALIDADES DO ENSINO
5.1. A Politica da Educacéo Inclusiva
5.1.1. Concepcéo da Escola Inclusiva

A Educacdo Especial, como modalidade de ensino que deve ser
promovida metodicamente nos diferentes niveis de ensino, presta-se ao
atendimento de pessoas com Necessidades Educacionais Especiais,
preferencialmente, na Rede Regular de Ensino, com o objetivo de propiciar ao
docente o pleno desenvolvimento de suas potencialidades, autonomia e

independéncia.

Uma escola inclusiva tem como premissa integrar os alunos com
necessidades especiais de todos os tipos em escolas regulares, por meio de
um enfoque o mais humanistico possivel. Tal visdo compreende que cada
aluno tem suas peculiaridades e que as mesmas devem ser tratadas como

diversidade e ndo como um problema.

Para a criacdo de uma Escola Inclusiva, a primeira barreira a ser vencida
€ a discriminacdo. A sociedade aparenta sensibilizar-se com o discurso da
inclusdo, mas na pratica a realidade é bem contraditéria ao discurso pregado,
desde a acessibilidade nos locais fisicos até a preparacdo da escola para
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receber esses sujeitos. Sujeitos esses que estao assistidos pela Constituicao
Federal (1988) e muitos outros documentos que asseguram a sua permanéncia

no sistema de ensino.

A Rede Municipal Anguerense compreende a escola como um espago
onde todos devem aprender e atingir os objetivos das aprendizagens, levando
em conta as especificidades de cada aluno, isso implica em um aprimoramento
dos conhecimentos de todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem,

participando ativamente desse processo de construcao.

Nesse mesmo propdsito, temos como proposta incentivar as praticas
pedagogicas, a formacdo continuada dos profissionais do atendimento
especializado e da escola regular, a transmissédo da cultura minoritaria e das
diversificacdes, a estimulacdo a construgcdo de projeto de educacgao inclusiva

em rede, fortalecendo cada vez mais o vinculo da escola e a familia.

E importante ressaltar que precisamos nos adaptar a esse sujeito para
recebé-lo, ou seja, a escola regular necessita entrar nos moldes da lei e do
bom senso, dessa forma, estaremos voltados para uma escola
verdadeiramente inclusiva, desde ao espaco fisico quebrando as barreiras
arquitetbnicas, comunicacionais, metodoldgicas, instrumentais, programaticas,

e atitudinais.

A Declaracdo de Salamanca (1994) foi mais um passo decisivo na
ampliacdo das diretrizes para a Educacdo Inclusiva. Os signatarios do

documento proclamaram que:

v' Toda crianca tem direito fundamental a educacao, e deve ser dada
a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem;

v' Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sao Unicas;

v' Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar
em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades;

v' Agueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais
necessidades;

v Escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem
0s meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias
criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade
inclusiva e alcancando educacdo para todos; além disso, tais
escolas provém uma educacdo efetiva a maioria das criancas e
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aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficicia de
todo o sistema educacional.

Assim, na busca pela valorizacdo das diferencas, a educacdo da Rede
Municipal de Anguera, tem oferecido o servico da Educacdo Especial — o
Atendimento Educacional Especializado no Centro de Recursos Multifuncionais
— CRM, que atende alunos da rede regular com matricula automatizada e
articulacao intersetorial, a saber, o aluno com relatério médico/especializado
possui garantia de atendimento pedagédgico complementar/suplementar,
especificos a cada necessidade educacional, Plano de Avaliacdo, Plano de

Atendimento Individualizado, recursos, estratégias e metodologias especificas.

Sobre a articulacdo intersetorial, o Municipio adota medidas de
interlocucdo entre a Supervisdo Pedagogica da Educacdo Especial,
Coordenacdo e Gestdo Pedagodgica do ensino regular, Coordenacdo
Pedagogica do Centro de Recursos Multifuncionais, Assistente Social
(acompanhamento da frequéncia escolar e possiveis encaminhamentos
médico, acolhimento do aluno e da familia e acompanhamento do rendimento

escolar).

5.1.2. Principios Orientadores da Educacdo Inclusiva
A Educacdo Especial comegca a sua fundamentacdo em principios

norteadores, de acordo com BRASIL/SEESP-MEC (1994), além de seguir 0s
principios democraticos de igualdade, liberdade e respeito a dignidade, a
educacdo especial € regida por principios norteadores, dentre eles os mais

citados sao: principios da normalizacéo, integracéo e individualizacao.

Os principios orientadores da Educacdo Inclusiva, pauta-se na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) € um documento historico
de muita relevancia e tem em seu corpo alguns Artigos que dialogam
fundamentalmente com os principios para uma Educacdo Inclusiva. Os dois
primeiros Artigos atestam a igualdade dos individuos diante dos direitos e dos
principios de dignidade humana, repelindo, assim, 0s processos

discriminatorios:

Art. 1°. Os seres humanos nascem livres e iguais, em dignidade e
direitos; Art. 2°. Sem distingdo alguma, homeadamente de raga, de
cor, de sexo, de lingua, de religido, de opinido politica ou outra, de
origem nacional ou social, de fortuna, de nascimento ou de qualquer
outra.
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Art. 26. Toda a pessoa tem direito a educacao. [...]

Art. 26. A educacéo deve visar a plena expansdo da personalidade
humana e ao reforco dos direitos do Homem e das liberdades
fundamentais e deve favorecer a compreensdo, a toleréncia e a
amizade entre todas as nac¢Bes e todos 0S grupos raciais ou
religiosos.

Em consonancia com a Declaracdo dos Direitos Humanos nossas
escolas visam assegurar as pessoas com necessidades especiais os direitos a
liberdade, a uma vida digna, o acesso a educacado escolar, o desenvolvimento
individual e social, a condicdo de participacdo na vida comunitaria sem nenhum

tipo de discriminagao.

Outro importante marco para as Politicas Educacionais na perspectiva da
inclusdo é a Declaracdo de Jomtiem (1990), promulgada na Tailandia, deu um
importante passo para a Educacao Inclusiva, apostando na Educacdo Béasica

para todos como meta viavel, a partir dos seguintes principios:

Art. 1°: “Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem”;
Art. 2°: “Expandir o Enfoque’;

Art. 3% “Universalizar o Acesso a Educagdo e Promover a
Equidade’;

Art. 4°: “Concentrar a Atengado na Aprendizagem”;

Art. 5° “Ampliar os Meios e o Raio de A¢ao da Educagéo Basica’;
Art. 6° “Propiciar um Ambiente Adequado a Aprendizagem”;

Art. 7°: “Fortalecer as Aliangas”;

Art. 8° “Desenvolver uma Politica Contextualizada de Apoio”;

Art. 9° “Mobilizar os Recursos”;

Art. 10°: “Fortalecer a Solidariedade Internacional’.

A inclusdo determina que todos os alunos fagam parte do mesmo
contexto escolar, participando das mesmas atividades comuns, embora
adaptadas para atender as diferencas individuais, seja nos centros de recursos
como na escola regular. Nesse sentido, Maturana e Varela (1995, p. 34)
afirmam que:

[...] refletir na condicdo humana como uma natureza cuja evolucéo e
realizagdo esta no encontro do ser individual com sua natureza
ultima, que é o ser social. Portanto, se o desenvolvimento individual
depende da interagdo social, a prépria formacéo, o préprio mundo de
significados em que se existe € um fungdo do viver com os outros. A
aceitacdo do outro é entdo o fundamento para que o ser observador
ou autoconsciente possa se aceitar plenamente a si mesmo.

A Sociedade € fruto da coexisténcia da multiplicidade dessas
singularidades, e para que os individuos possam ser respeitados, é preciso que
sua identidade seja garantida e valorizada tanto nos aspectos estritamente

particular, quanto no aspecto publico, ou seja, na sua pluralidade como
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cidaddo. Assim, € fundamental que essa superacao se dé, também, a partir de

praticas publicas, que abracem esses principios como habituais e rotineiros.

5.1.3. Diretrizes e Indicadores Metodologicos da Educacéao Inclusiva

A Nova Politica de Educacdo Especial (PNEE) 2020 lancada em
setembro de 2020 por meio do Decreto 10.502, na qual inicia-se o processo de
inclusédo, que de fato € a escola para todos sem distincdo de classe, género,
caracteristicas pessoais, fisicas, intelectuais, entre outras, sendo ideal para

nossa educacgao e sociedade.

No Brasil, jA& temos a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, em que seu documento define a Educacao

Especial como:

uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas, e
modalidades, e realiza atendimento educacional especializado,
disponibiliza recursos e servigcos e orienta quanto a utilizagdo deles
no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular.

E ainda descreve a funcdo do Atendimento Educacional Especializado
como: ‘“identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos

estudantes, considerando as suas necessidades especificas”.

O Centro de Recursos Multifuncionais nesse sentido deve ter como

diretrizes metodoldgicas:

A oportunizagdo do reconhecimento da capacidade de cada
individuo, e, incentivar a autonomia pela independéncia;

Estimulacdo das funcdes cognitivas integradas as executivas na
busca pela superacéo das limitacdes intelectuais;

O incentivo a construcdo do projeto de vida e a realizagdo pessoal de
cada sujeito.

No que tange ao atendimento especializado, a proposta das diretrizes
operacionais resguardam a importancia do atendimento educacional
especializado que se da de forma individualizada, garantimos o tempo minimo
de 01 (uma) hora de atendimento ou, em pequenos grupos quando possivel e

em especial em momentos de promocao da interacao/socializacéo.

O atendimento é feito no turno oposto ao do ensino regular, a Secretaria
de Educacao disponibiliza o transporte de apoio para alunos oriundos de
comunidades do campo, ou seja, tenta-se atingir a todos que necessitam desse
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atendimento, por meio das politicas publicas vigentes. O dialogo permanente
entre os profissionais do ensino regular e do Centro de Recursos € de

primordial importancia.

Precisamos olhar para um futuro viabilizador, com a esperanca de ter um
espaco adequado para os atendimentos, formacgbes e encontros com a
finalidade de integracédo e participacdo da comunidade como um todo. Somos

responsaveis por criar um espaco socializador e acolhedor.

Por isso, a conversa entre as escolas regulares de ensino e o Centro de
Recursos Multifuncionais deve ser uma constante, pois as informagdes que sao
trocadas passam a ser enriquecedoras para O crescimento tanto dos
profissionais envolvidos nesse processo, quanto dos educandos com algum

tipo de deficiéncia.

Segundo Magalhdes (2002, p. 25), a maneira de concebermos a pessoa
com deficiéncia € importantissimo, afinal, “[...] repensar nossas préprias
concepcOes, preconceitos e atitudes com relacdo a pessoa com deficiéncia € o
primeiro passo no sentido de construir praticas pedagdgicas, de fato,

inclusivas”.

A escola deve promover o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo,
moral e social dos alunos com deficiéncia, ao mesmo tempo, lhes facilitar a
integracdo na sociedade como membros ativos. Mas, para que isto aconteca, €
importante que o individuo com deficiéncia seja visto como um sujeito eficiente,
capaz, produtivo e, principalmente, apto a aprender. Portanto, 0 municipio
necessita de uma formacdo voltada a capacitacdo de professores para

trabalhar com esse publico especial.

No entanto para que a escola possa garantir 0 acesso e permanéncia a
uma educacdo de qualidade para esses educandos, deve-se investir em
tarefas partilhadas com todos que estédo envolvidos no processo educacional. E
para tornar o trabalho de inclusdo eficaz, € necessario firmar parcerias com
voluntérios, instituicdes, e especialistas em diversas areas, a fim de dar suporte

e seguranca para lidar com varias situag6es ocorridas.
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5.1.4. Diretrizes e Indicadores da Avaliagao

Segundo o DCRB (2020) para uma efetiva aprendizagem e sucesso das
praticas pedagodgicas em uma escola que se orienta pela marca da inclusédo, o
curriculo deve ser apoiado por componentes especificos do Atendimento

Educacional Espacializado tais como:

Ensino do Sistema Braille;

Técnicas de Soboran;

Orientacdo e Mobilidade;

Educacéo Fisica Adaptada;

Aulas de Atividade da Vida Autbnoma;

Ensino do Uso de Recursos de Tecnologia Assistiva,
Ensino da Lingua Brasileira de Sinais;

Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa,;

Guia Intérprete para Surdo-cegos;

Estratégias para o desenvolvimento dos processos mentais;
Ensino do uso de recursos opticos/ndo 6pticos.

As atividades desenvolvidas pelos estudantes com algum tipo de
deficiéncia em sala de aula podem ser adaptadas, desde que o curriculo tenha
sido adequado, conforme orientam os Parametros Curriculares Nacionais. Mais
do que conhecer suas competéncias, € necessario que o professor saiba como
ele deve avaliar esse aluno em todas as areas, assim como acontece com as

outras criangas.

Sendo assim, é possivel descobrir quais sdo suas habilidades e
dificuldades e definir se os instrumentos que estdo sendo usados estdo de
acordo com as respostas que o aluno pode dar mediante as suas
especificidades. Nao podemos deixar de lembrar de considerar as aquisicoes
do aluno e o quanto ele conseguiu avancar nas disciplinas para que uma

avaliacao justa seja feita.

5.2. A Politica De Educacédo do/no Campo
5.2.1. Concepcéo da Educagéo do/no Campo

O Prédio Escolar José da Silva Correia foi reaberto, justamente no Ano
Letivo de 2022, objetivando a oferta da Educacdo no Campo para as criancas
residentes na area geogréfica abrangente. Concebe a Educacdo no Campo
como uma modalidade de ensino que valoriza os saberes raizes do préprio
habitat do aluno, as experiéncias de vida e a preparacdo para os desafios
inerentes aos que enfrentam as familias residentes no campo, nas localidades

atendidas.
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A Educacédo do/no Campo tem a funcéo de transcender aos aspectos que
competem ao desenvolvimento das competéncias e habilidades dos objetos do
conhecimento colocados em voga no atual contexto. Um passo importante
nesse sentido € a consolidagéo e valorizagdo da cultura do homem do campo
fazendo com que este ndo seja mais dependente ou submetido, mas sujeito

para a reflexdo sobre a realidade em que esté inserido.

E importante salientar que o Conselho Estadual de Educac¢&o-CEE por
meio da resolugcéo n° 103 estabelece em seu Art. 1° que a escola do campo
nado é definida apenas pelo critério geogréafico que separa o espaco urbano do
espaco rural, mas sim, pelo critério dos sujeitos do campo, ou seja, a quem se
destina a educacéo.

O Art. 1° define a escola do campo da seguinte forma: “entendidas como
unidades de ensino situadas na &rea rural, caracterizada conforme a Fundacéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica/IBGE ou aquelas situadas em
areas urbanas, desde que atendam prioritariamente as populagdes do campo”.
(BAHIA, 2015, p. 1).

Assim, concebemos que ha a Educacao Rural aguela que se fundamenta
nos curriculos oficiais colocando o campo como o lugar do atraso e a Educacéao
do Campo que valoriza a identidade dos sujeitos do campo bem como
condiciona a base educacional aos conhecimentos e demandas provenientes

das particularidades da populacéo rural.

Pautados no pensamento de Fernandes (2002a, p. 67) adotamos a

seguinte concepc¢ao de Educacédo do/no Campo:

A Educagdo do Campo é um conceito cunhado com a preocupagéo
de se delimitar um territorio tedrico. Nosso pensamento é defender o
direito que uma populacdo tem de pensar o mundo a partir do lugar
onde vive, ou seja, da terra em que pisa, melhor ainda: desde a sua
realidade. Quando pensamos o mundo a partir de um lugar onde néo
vivemos, idealizamos um mundo, vivemos um néo lugar. Isso
acontece com a populagdo do campo quando pensa o mundo e,
evidentemente, o seu proprio lugar a partir da cidade. Esse modo de
pensar idealizado leva ao estranhamento de si mesmo, o que dificulta
muito a construcéo da identidade, condi¢cdo fundamental da formagéo
cultural.

Ancorados no pensamento em destaque, nossas escolas que compdem
0 grupo das instituicdes vinculadas ao Municipio de Anguera-Ba, que promove

dentro das suas possibilidades a denominada Educacdo do/no Campo, tendo
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em vista a sua localizacdo na zona rural, o publico que a integra e a constitui
enguanto escola. Assim, levando em consideracdo o contexto de Educacao
do/no Campo concebemos que a Educacdo do/no Campo vai muito além da

localizac&o espacial das instituicbes de ensino.

Pautados ainda, nas orientagbes da LDBEN, procuramos oferecer uma
ensino pautado, ndo apenas nos objetos do conhecimento que emanam dos
documentos curriculares referenciais (DCRM, DCRM, BNCC), que norteiam
nosso trabalho pedagdgico, mas também procuramos incluir, junto aos demais
conhecimentos os saberes de vida dos nossos alunos, os saberes que
emanam das relacdes familiares e sociais com o objetivo de formar pessoas
capazes de reconhecer o seu valor como sujeito social, e que possam

contribuir com a transformacdo do seu meio social.

5.2.2. Principios Orientadores da Educac&do do/no Campo

Como principio orientador para a Educacdo do Campo, vislumbramos um
caminho que oportunize o trabalho pedagdgico com orientacdes necessarias

em atencao aos interesses da populagao deste espaco.

Dessa forma, compreendemos que a escola precisa aprofundar a reflexao
sobre como pode ajudar na formacdo humana dos diferentes suijeitos,
respeitando a cultura camponesa e os diferentes tempos da vida das/dos
estudantes e seus familiares. De acordo com o Art. 2° do decreto de namero
7.352 de 04 de novembro de 2010, os principios da Educacao do Campo séo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos
sociais, culturais, ambientais, politicos, econémicos, de
género, geracional e de raca e etnia;

Il - incentivo a formulacdo de projetos politico-
pedagodgicos especificos para as escolas do campo,
estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espacos publicos de investigacao e articulacdo de
experiéncias e  estudos direcionados para 0
desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulacdo com o mundo
do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacdo de
profissionais da educacdo para o atendimento da
especificidade das escolas do campo, considerando-se as
condicBes concretas da producao e reproducdo social da
vida no campo;
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IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por
meio de projetos pedagdgicos com conteudos curriculares
e metodologias adequadas as reais necessidades dos
alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacao
escolar, incluindo adequagcdo do calendéario escolar as
fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;

V - controle social da qualidade da educacdo escolar,
mediante a efetiva participacdo da comunidade e dos
movimentos sociais do campo.

Em consonancia com os principios supracitados, a unidade escolar, visa
o desenvolvimento de uma proposta educacional voltada a formagdo dos
professores para estarem aptos a desenvolverem o trabalho de capacitacao
dos educandos, incentivando-os criticamente a discussdo sobre politicas de
sustentabilidade no campo, respeitando seu modo de vida e dinamica social,

acolhendo seus saberes e experiéncias no processo pedagogico.

5.2.3. Diretrizes e Indicadores Metodoldgicos da Educacao do/no

Campo

Com os avancos nas concepcdes de ensino e com o advento das
politicas publicas educacionais, a Educacdo do Campo vem agregando
conceitos, metodologias e especificidades que contribuam de fato na promocéao
de um ensino pautado nas subjetividades dos sujeitos do campo e na

valorizacdo dos mesmos.

Durante o processo de elaboracdo deste item, realizamos, reunides,
encontros formativos, leituras compartilhadas, dentre outras acdes com o
objetivo de promover a participacdo dos diversos segmentos da nossa
instituicdo, colocando em voga as especificidades dos nossos educandos, 0s
saberes locais, a cultura, sem deixar a margem os objetos de conhecimento de
cada componente curricular, bem como suas possibilidades interdisciplinares

com foco na formagdao integral dos nossos alunos.

Teceremos abaixo alguns métodos especificos realizados pela nossa
escola, buscando apreender teoria e pratica ao contexto da Educacdo do

Campo:

1- Ao elaborar as atividades articulamos os objetos de conhecimento aos

saberes locais, as cantigas, aos festejos locais, datas comemorativas, historias
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e estorias que compdem a formacdo da comunidade e do entorno, dos quais
emanam nossos educandos;

2- Buscamos incluir nas discussfes em sala aula assuntos referente as
politicas publicas que concernem sobre os direitos e deveres bem como a
fundamentacdo da Educacdo do Campo para que nossos jovens refletiam
sobre a sua insercdo no contexto educacional e para além, formando sujeitos
guestionadores e participativos;

3- Colocamos em evidéncia a valorizacdo local e cultural dos nossos
educandos, incentivando para que os mesmos busquem pelo conhecimento de
suas historias e tomem conhecimento das lutas travadas pelos seus ancestrais
para que sigam lutando em busca de melhores condi¢bes de vida para si e
para as geracoes futuras;

4- Construir efetivamente, com todos os docentes, outras formas de
planejar, propor e executar as atividades com o0 intuito de gerar novas
possibilidades e inovar;

5- Seguimos os documentos curriculares referenciais da Bahia, do nosso
municipio de Anguera e a BNCC, sempre organizando e adequando nossas
praticas educativas e atividades as particularidades locais e regionais;

6- Buscamos enaltecer a cultura local, colocando em evidéncia a realidade
e 0 contexto onde vivem 0s nossos educandos, suas familias e a comunidade
como um todo, com o intuito de promover uma reflexdo acerca dos elementos
gue merecem o devido reconhecimento, além de fomentar discussdes em torno
da critica sociopolitica como mecanismos de reparagao historicas com vista a
melhores condi¢des de vida;

7- Enfatizamos ainda o desenvolvimento das relagdes entre os educandos
com o objetivo de que esta acdo desague nas vivéncias em sociedade, nas

relacdes de trabalho e nas necessidades dos sujeitos envolvidos.

Como em qualquer outra modalidade de ensino buscamos inserir no
nosso ambiente escolar variadas metodologias com foco no desenvolvimento
pleno do aluno, colocando em voga suas peculiaridades ja conhecidas, levando
em conta as necessidades dos estudantes, proporcionando a permanéncia no
espaco escolar rural. Para anteder a essas e outras necessidades, propomos

0s seguintes encaminhamentos metodoldgicos:

46



1- Acolhimento dos pais/responsaveis para informar acerca da importancia
da participagdo dos mesmos na vida escolar dos filhos, dentro de suas
possibilidades, pois temos responsaveis analfabetos e, portanto, nao
conseguem orientar seus filhos no desenvolvimento das atividades, mas
orientamos que 0s memos o acompanhem e incentivem seus filhos, pois o
apoio da familia € fundamental em qualquer circunstancia;

2- Trabalhamos com rétulos e embalagens, esclarecendo sobre os aditivos
guimicos, os danos que os mesmos podem causar ao meio ambiente, com
vista na alimentacé&o cotidiana;

3- Promover a insercdo das expressodes locais proprias, fazendo analises
dentro das geracdes, estabelecendo a diferenca da linguagem formal e
informal, porém trabalhando a valorizacdo das duas linguagens, informando
sobre o preconceito linguistico para que ndo aceitem tal eventualidade;

4- Trabalhar com a concepcdo de Mercadinho, distinguindo os produtos
industrializados, esclarecendo acerca do consumismo, 0s custos de vida em
determinadas regides, valor nutricional dos alimentos, etc.;

5- Esclarecer acerca da questdo do Trabalho, da sua importancia,
relacionando ao que esta previsto no Estatuto da Crianca e do Adolescente,
orcamento Familiar do Campo por meio de levantamento de dados,
confrontando com os dados da cidade;

6- Realizar praticas agroecolégicas com o apoio da horta presente em
nossa escola, da comunidade, da Secretaria de Desenvolvimento do nosso

municipio, além de suscitar questdes sobre a recuperacao do solo.

Desse modo, ao discutir as metodologias de ensino da Educacéo do
Campo da nossa escola, buscamos trilhar por caminhos que tencionam pelo
respeito e pela valorizacdo das particularidades advindas desta modalidade de
ensino, desenvolvemos ainda metodologias préprias da nossa instituicdo a
partir do convivio com a comunidade interna e externa de modo a melhorar e

contribuir com os processos de ensino e aprendizagem dos nossos educandos.

5.2.4. Diretrizes e Indicadores da Avaliacao

O ato de avaliar transcende a mera obtencdo de dados positivos ou
negativos com a intencdo de qualificar os estagios de desenvolvimento da
aprendizagem dos educandos ao realizarem determinado tipo de avaliag&o.
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Pois, entendemos que avaliar parte do pressuposto da obtencdo do
conhecimento acerca das especificidades dos nossos educandos para que
possamos criar possibilidades e meios de intensificar seus pontos positivos e

sanar seus déficits educacionais.

Assim, destacamos a nossa preocupagdao em avaliar 0S nossos
educandos do campo, levando em consideracdo seus conhecimentos,
valorizando seus saberes, ndo somente os saberes construidos em sala de
aula, mas buscamos incluir também os conhecimentos provenientes de suas
vivéncias experienciadas em meio as demais instituicbes (familiar, social,

religiosa, etc.).

Buscamos trabalhar com os diversos tipos de atividades e meétodos,
dentre eles estéo: resolucdo de problemas, criagcdo de pecas (dramatizagao),
observacéo, pesquisas, realizagao de trabalhos em grupos, leituras individuais
e coletivas (com a participacdo da familia) e jogos pedagdgicos com o intuito
de inovar e despertar o interesse, testes, provas, entre outras. Todas essas

realidades estédo subdividas nas trés etapas que compdem o ano letivo.

Com isso observa-se que para alcancar os seguintes objetivos €
necessario analisar o papel da avaliacdo no contexto escolar, identificando
seus diferentes tipos, observar como ocorre o processo de avaliacao utilizado
pelos professores em sala de aula, compreender que a avaliacdo é processo

permanente de aprendizagem e transformador do contexto social.

5.3. A Politica Da Educacgao de Jovens E Adultos

A Educacdo de Jovens e Adultos deve ser compreendida enquanto
processo de formacdo humana plena que, embora instalado no contexto
escolar, devera levar em conta as formas de vida, trabalho e sobrevivéncia dos
jovens e adultos que se colocam como principais destinatarios dessa
modalidade de educacdo. Consequentemente, a EJA orienta-se pelos ideéarios
da Educacao Popular: formacéo técnica, politica e social. Para Freire (2001, p.
15), o conceito de Educacdo de Adultos vai se movendo na direcdo da
Educacgéo Popular, na medida em que a realidade vai fazendo exigéncias a

sensibilidade e a competéncia cientifica dos educadores e educadoras.

48



A politica de Educacéo de Jovens e Adultos no municipio de Anguera foi
instituida em 2000, por meio do Parecer 11, aprovado pela Camara de
Educacdo Basica, regulamentaram-se as Diretrizes Curriculares para a EJA,
que qualifica a Educacdo de Jovens e Adultos e define suas funcgdes:

reparadora, equalizadora e qualificadora.

Através da portaria 013/2010, o municipio de Anguera regulamenta a
oferta do Ensino Fundamental através da modalidade da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), de acordo com a Lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996,
tendo em vista a necessidade de combater a distorcdo idade x série e
considerando o direito fundamental de todos a educacdo, com identidade
propria para atendimento a demanda educacional de alunos diferenciados em

relacdo a idade, cultura, experiéncias de vida e de trabalho.

5.3.1. Concepcéo da Educacéao de Jovens e Adultos

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) guarda na sua génese o vinculo
com a educacédo popular, ficando, por muito tempo, compreendida como uma
acao destinada a determinados grupos sociais, assim como, associava-se a
intervencdes educativas geradas por acglBes politicas e projetos de
temporalidade definida. Assim como citado neste documento esta modalidade
de ensino foi ofertada no municipio de Anguera no ano de 2009, e a
denominacéo (EJA) ao logo dos tempos passam por alteragcbes conforme a
necessidade municipal local que tange a educacgéo, atualmente denominada

como Centro de Educacédo de Jovens e Adultos (CEJA).

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) é caracterizada como modalidade
da Educacao Basica que se destina aqueles que ndo tiveram acesso ou
condicdes de dar continuidade nos estudos na idade prépria, constituird
instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida, conforme
prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB 9.394, de 20 de

dezembro de 1996, em seu artigo 37.

O Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM) diz que:

A EJA ofertada na Rede de Ensino do Municipio de Anguera busca
colaborar com a reducdo do analfabetismo, disseminacdo do
letramento, e oportunizar jovens que necessitam conciliar o estudo
com o tempo de trabalho, buscando despertar a autoestima em
adultos e idosos. Além disso, a oferta de turmas da EJA deve

49



considerar as especificidades dos alunos, as diferentes realidades e
condi¢cOes de vida e trabalho (DCRM, 2022, p. 35).

Na rede municipal de ensino o trabalho com a Educacdo de Jovens e
Adultos apresenta algumas caracteristicas da Educacao Popular defendida e
erguida por Paulo Freire, onde enfatiza concep¢ao do educando como sujeito
modificador do seu proprio saber, faz com que o aluno interaja com o
professor, expondo os conhecimentos adquiridos, descodifigue o que ja

aprendeu e reconstrua o seu conhecimento baseado em sua realidade.

Desse modo a concepcdo Freiriana, as instituicoes devem ofertar aos
educandos as oportunidades de buscarem despertar a leitura de mundo,
promovendo a libertacdo, preparando-o para a transformacdo da realidade

envolta, contribuindo para que o estudante se torne parte da sua historia.

Dessa forma, para melhor compreender os sujeitos da EJA que fazem
parte do projeto Educacgao Popular, alguns questionamentos s&o pertinentes e
imprescindiveis as descobertas desta modalidade de ensino: Quem séo estes
alunos? Quais sdo suas experiéncias? Que fatos histéricos estdo vivendo no
momento? Como eles aprendem? Assm, € possivel compreender a
necessidade de se debater sobre questbes que envolvem a EJA tal como a
acédo do professor a fim de que ao aluno seja possivel entrar em contato com o

gue Ihe possibilite modificar a conduta em funcéo dos seus objetivos.

5.3.2. Principio Orientadores da Educacao de Jovens e Adultos

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade da
Educacdo Basica com identidade propria, pautada nos fundamentos
conceituais representados pelos principios de equidade, diferenca e
proporcionalidade, e pelas funcdes reparadora, equalizadora e qualificadora,

gue visam a garantir uma oferta de qualidade aos alunos.

No CEJA, a politica de educacao aos jovens, adultos e idosos realizam
desafios resgatando compromisso histérico e cultural da sociedade
Anguerense contribuindo para a igualdade de oportunidades, incluséo e justica
social, fundamentada na construcdo e exigéncias legais definidas na proposta

curricular.
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Em seu Artigo 37° a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional diz

que:

a educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade prépria, ainda em seu § 1° a referida Lei discorre os
sistemas de ensino onde 0s mesmos assegurardo gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas,consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicbes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

Procuramos valorizar o reconhecimento da educacédo de jovens, adultos
e idosos como direito, buscando a valorizagdo das diferentes formas de
educacado, formal e nado-formal. Neste contexto, as propostas de cursos de
formacdo para os educadores da EJA tem incorporado a alfabetizacéo,
compreendendo que esta é uma etapa do processo de educacédo formal e, para
dar efetividade as praticas desenvolvidas junto aos jovens, adultos e idosos, a

oferta de formacéo especifica e adequada mostra-se uma acgao prioritaria.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo de Jovens e Adultos
(Parecer CNE/CEB11/2000 e Resolucdo CNE/CEB 1/2000) - devem ser
observadas na oferta e estrutura dos componentes curriculares dessa
modalidade de ensino, estabelece que: - Como modalidade destas etapas da
Educacdo Basica, a identidade préopria da Educacdo de Jovens e Adultos
considerara as situacdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se
pautard pelos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na
apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares nacionais e na

proposicao de um modelo pedagdgico proéprio.

Ainda como principio orientador a Constituicdo Federal determina como
um dos objetivos do Plano Nacional de Educacédo a integracdo de acdes do
poder publico que conduzam a erradicacdo do analfabetismo (art. 214, ).
Trata-se de tarefa que exige uma ampla mobilizacdo de recursos humanos e
financeiros por parte dos governos e da sociedade. Os déficits do atendimento
no ensino fundamental resultaram, ao longo dos anos, num grande namero de
jovens e adultos que néo tiveram acesso ou ndo lograram terminar 0 ensino

fundamental obrigatério.
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5.3.3. Diretrizes e Indicadores da Avaliacao

As Diretrizes Curriculares para a EJA devem ser entendidas como parte
de um processo dialégico, da pratica pedagdgica dos educadores, da sua
permanente formacdo, e devem assegurar 0s espacos fundamentais de
reflexdo, reescrita e atualizag&o, pela constante construcdo de uma educacao

de qualidade para todos.

No CEJA estas Diretrizes sdo destinadas aos educandos jovens, adultos
e idosos, como sujeitos de conhecimento e aprendizagem, de sua histéria e
condi¢ao socioeconémica, sua posicao nas relacées de poder, sua diversidade

étnico-racial, territorial, geracional e cultural, dentre outras.

Com o amadurecimento das discussdes e experiéncias de educacédo de
jovens e adultos na década de 1990, e por efeito das determinacdes legais
advindas, foram promulgadas, em 10 de maio de 2000, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos, elaboradas pelo

Conselho Nacional de Educacéo.

Tais Diretrizes superaram a visao preconceituosa do analfabeto ou
lletrado como inculto ou apto apenas a tarefas e fungOes ditas desqualificadas
no mundo do trabalho. Além disso, reconheceram a diversidade cultural e
regional, presentes nos diferentes estratos sociais, 0s quais sdo portadores de

uma rica cultura baseada na oralidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e

Adultos passaram a valorizar ainda:
— as especificidades de tempo e espaco para seus educandos;
— o tratamento presencial dos conteudos curriculares;

— a importancia em se distinguir as duas faixas etérias (jovens e adultos)

consignadas nesta modalidade de educagéao; e

— a formulacéo de projetos pedagdgicos préprios e especificos dos cursos

noturnos regulares e os de EJA

As Diretrizes langadas em 2000 também ressaltaram a EJA como direito
e substituiram a ideia de compensacdo pelos principios de reparacdo e

equidade. Ainda, regulamentaram a realizacdo de exames, oferecendo o
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Ensino Fundamental a maiores de 15 anos e o Ensino Médio a maiores de 18
anos (BRASIL, 2000). Nesse mesmo contexto, a educacao de jovens e adultos
foi incluida no Plano Nacional de Educacéo (PNE), aprovado e sancionado em

9 de janeiro de 2001, pelo Governo Federal.

Em relagdo aos indicadores da avaliagdo, segundo Minayo “eles s&o
compostos por parametros quantitativos e qualitativos que auxiliam no
acompanhamento de determinada atividade, apontando se 0s objetivos estéo

sendo atingidos ou se ha necessidade de intervencéo”. (MINAYO, 2009, p. 87).

Nesse sentido os indicadores educacionais sédo construidos para atribuir
um valor estatistico a qualidade do ensino de uma escola ou rede, atendo-se
nao somente ao desempenho dos alunos, mas também ao contexto econémico
e social em que as escolas estdo inseridas. Tais ferramentas sdo Uteis
principalmente para o monitoramento dos sistemas educacionais, considerando
0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos os alunos, contribuindo
para a criacdo de politicas publicas voltadas para a melhoria da qualidade da

educacéo e dos servigos oferecidos a sociedade pela escola.

A avaliacdo é a mediacdo entre o ensino do professor e as
aprendizagens do professor e as aprendizagens do aluno, é o fio da
comunicacdo entre formas de ensinar e formas de aprender. E
preciso considerar que os alunos aprendem diferentemente porque
tém histérias de vida diferentes, sdo sujeitos histéricos, e isso
condiciona sua relacdo com o mundo e influencia sua forma de
aprender. Avaliar, entdo é também buscar informag8es sobre o aluno
(sua vida, sua comunidade, sua familia, seus sonhos...) é conhecer o
sujeito e seu jeito de aprender (FREIRE, 1996, p.65).

No CEJA os indicadores de avaliacdo acontecem com interversdes ativas
realizadas pelos professores com as metodologias na forma de como ensinar e
como o aluno aprende, considerando as diferentes formas de vidas e
conhecimentos prévios que cada aluno traz consigo. Assim como afirma Freire

na citacao acima avaliar e conhecer o sujeito e seu jeito de aprender.

5.4. A Politica da Inovacao Tecnologica
5.4.1. Concepcdao da Inovacdo Tecnoldgica

A escola compreende a inovacdo e a tecnologia como conhecimentos
mutantes que a cada momento apresentam novidades que acabam interferindo
na vida da sociedade. E por ter forte influéncia na vida humana, a escola

necessita acompanhar essa realidade fortemente presente no meio.
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5.4.2. Principios Orientadores da Inovacédo Tecnoldgica

A escola exerce importancia em preparar o aluno para os desafios da
sociedade, entre o0s quais a tecnologia como meio da construcdo do
conhecimento. Recursos tecnolégicos devem ser inseridos no planejamento
pedagogico da escola como forma de adequar aos requisitos da sociedade

contemporanea.

5.5. A Politica de Assisténcia Estudantil
5.5.1. Concepcéo de Assisténcia Estudantil

A assisténcia estudantil € um apoio aos estudantes para assegurar a sua
permanéncia na instituicdo educacional publica e melhorar o seu desempenho,
como também € um importante componente de promocdo da educacao
integral. Além de ter o objetivo de garantir a democratizacéo das condi¢cdes de

acesso e permanéncia dos alunos.

O publico da nossa escola, a maioria € do entorno e faz uso de meios
proprios para chegar até a escola, alguns fazem uso do transporte escolar e a
escola conta com um colaborador diariamente que acompanham os alunos
durante o percurso do transporte, garantindo a ordem e a seguranca e contribui

com o processo educacional dos mesmos.

A gestdo escolar promove reunifes e plantdo pedagdgico a cada etapa
letiva ou quando surge necessidade para aproximar e estreitar a comunicacao

entre escola e familia, isto € importante para conhecer as necessidades e

demandas para melhorar a qualidade da educacéo oferecida.

5.5.2. Principios/Diretrizes Orientadores da Assisténcia Estudantil

A escola tem um importante papel no desenvolvimento das
competéncias socioemocionais dentro do contexto das aprendizagens e
0 acesso e permanéncia devem ser garantidos a todos sem distincdo de
gualquer natureza, como também, deve oferecer um ambiente favoravel nesse
fazer educacional. Mesmo com todo empenho, as nossas escolas ainda nao

oferecem tudo que é necessario.
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Existem acdes importantes, como a parceria de uma equipe da Secretaria
de Educacédo que ajuda realizar a busca ativa dos alunos. Junto com a escola
asseguram que todos os alunos estejam com a frequéncia ativa e procuram ter
um olhar sensivel, observando e escutando os alunos para reconhecer

situacBes como: violéncia doméstica.

Com a intencéo de oferecer ou buscar apoio, os profissionais envolvidos
ofertam ajuda e protecdo, além de promover momentos de reflexdes sobre

assuntos relevantes.

O intuito é promover acBes dentro do préprio ambiente escolar, para
conhecer a histéria de vida (contexto familiar, subnutricdo, abusos, trabalho
infantil, envolvimento com drogas ilicitas) dos estudantes e do entorno e
sempre que possivel envolvemos a equipe do Programa Saude na Escola do
PSE das comunidades para contribuir no processo educacional das nossas

escolas.

5.6. A Politica de Formacédo Continuada e Desenvolvimento Profissional

dos Servidores
5.6.1. Concepcéo da Formagdo Continuada

O Prédio Escolar José da Silva Correia carece de muitas necessidades a
fins de se tornar melhor referéncia em termos de qualidade na educacao que
se pretende. Para exemplificar, pode-se citar uma certa exclusdo tecnoldgica,
mediante a auséncia de recursos tecnolégicos importantes ao processo de

ensino e aprendizagem no momento.

Em relacdo a pratica pedagdgica, acredita-se que ha grande necessidade
por formacdo continuada para os profissionais do magistério. Os professores
possuem muita boa vontade quanto ao cumprimento da proposta, no entanto,

por vezes, esbarram em limitacfes relacionadas a formacao.

Dessa forma, temos buscado intensificar o processo de formacdes na
nossa unidade visando proporcionar uma equidade com o0s principios
defendidos nesse documento tais como: igualdade, qualidade, gestédo
democratica, liberdade/autonomia e valorizagéo profissional.
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5.7. A Politica de Comunicagdo Escola/Familia e Escola/Comunidade

5.7.1. Concepcao/ Principios e Diretrizes da comunicacao

escola/familia/lcomunidade

Legalmente a escola precisa articular aces de integracdo entre familia e
escola como o objetivo de contribuir na formacéo cidada dos alunos. Sendo
assim, nossa escola busca compreender os motivos de possivel
distanciamentos entre familia e escola e tenta criar estratégias envolvendo os
membros do conselho escolar, para estreitar esta relagdo como: reunido, feira

de conhecimento, encontro pedagogico, prestagédo de contas.

A escola, além de respeitar a individualidade das pessoas, deve
empenhar-se na formacdo das novas geracdes para a construcdo de uma
sociedade mais justa, solidaria e fraterna. Para que estes ideais saiam do papel
e se transformem numa realidade concreta na vida de nossos educandos, é
necessario que sejamos capazes de criar comunidades educativas, pode-se

elencar que na nossa escola temos como diretrizes:
v/ Organizar e executar sua proposta pedagdgica;
v’ Gerir seu pessoal e seus recursos materiais financeiros;
v Garantir o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;
v Precaver-se pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;
v' Fornecer meios para recuperacao dos alunos de menor rendimento;

v Unir-se com as familias, criando processos de integracao da sociedade

com a escola;

v' Avisar aos pais ou responsaveis sobre a frequéncia e rendimento dos

alunos

6. ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO

6.1. Concepcdo de Avaliagcdo / Principios /Aspectos Teorico-

Metodolbgicos dos Processos/ Diretrizes

O projeto Politico Pedagégico é o documento que detalha objetivos,
diretrizes e acdes do processo educativo desenvolvido na escola, pontuando as
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exigéncias legais da rede de ensino, bem como as necessidades, e
expectativas da comunidade escolar, além disso, define a natureza e o papel
socioeducativo, cultural, politico e ambiental da Escola, bem como sua

organizacéao social e gestao.

Os principios que norteiam (PPP) sdo: participacdo, gestdo democratica,
autonomia e trabalho coletivo, onde todos estéo interligados entre si, ou seja,
um depende do outro para concretizar a construcdo do Projeto. Tais principios

promovem um ambiente favoravel a discussdo, debates, construindo

fundamentac¢des que impulsionam o desejo de uma escola mais humanizada.

O projeto politico pedagogico sera o guia de todas as nossas acoes,
apresentando questdes relativas a formacao dos professores, contextualizando
as especificidades de sua atuacédo profissional, problematizando a organizacéo
curricular como elemento fundamental, garantindo uma formacao que articule
as dimensBes humana, reflexiva, cientifica e tecnolégica. As diretrizes
pedagogicas aqui defendidas séo orientadas para uma visao curricular que tem
como propésito promover um processo formativo referenciado no

desenvolvimento de competéncias profissionais

6.2 O Programa Institucional de Avaliacédo do PPP
O Projeto Politico Pedagodgico da Escola José da Silva Correia, foi
construido tendo a participacdo de toda comunidade escolar, a mesma se deu
por meio de formularios que foram elaborados contendo questionamentos
sobre todos os aspectos que envolvem a unidade, desde a gestdo, o

pedagogico, estrutura fisica, como o que poderia ser futuramente construido.

Para a construcdo do documento realizamos pesquisas de campo com
visita a Biblioteca Municipal e as familias que residem desde o inicio da
construcdo da unidade escolar, como também pessoas que conheciam a
histéria do prédio escolar. Outras fontes também foram utilizadas para o
desenvolvimento do mesmo, como livros, artigos, leis federais, estaduais e
municipais, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) além dos
referencias curriculares, BNCC, DCRB, DCRM, Portaria do Magistério e

Regimento Escolar.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A partir do momento que 0 sujeito comega a participar do processo
educacional ativamente, constréi o seu entendimento sobre coletividade, e em
uma agdo consciente da significacdo do ato de fazer acontecer o que estar
amparado nas leis, a construcdo do PPP do Prédio Escolar José da Silva
Correia, nos fez percebe que caminhar juntos é a melhor maneira para
solucionar os problemas que surgem e gerar novas alternativas para construir e

oferecer uma educacgéo melhor.

A nossa premissa basica para nortear os trabalhos desenvolvidos é Visa
a formacéo integral do ser humano com a intencdo da obtencdo de uma
sociedade mais justa para todos. Procuramos sempre envolver a comunidade
escolar no processo educativo, pois a mesma é quem tem propriedade para
diagnosticar as necessidades, criar caminhos, e serem protagonistas das

metas a serem alcancadas.

Acreditamos que uma distribuicdo equilibrada do poder é a chave para
uma gestdo democrética atuante e justa, ou seja, todos tém poder de deciséo.
O gestor juntamente com o0 seguimento escolar compreende que a
participacdo, 0 comprometimento e autonomia, exigem em assumir

responsabilidades.

Certamente, ao construirmos este tipo de postura, descobrimos o quanto
o Projeto Politico pedagdgico é necessario para uma instituicdo escolar e que
a coletividade é vantajosa para qualquer ambiente, especialmente em uma
instituicAo escolar, € o momento em que o0 seguimento da escola e a
comunidade local refletem sobre o papel social da instituicédo frente a formacéo

do individuo.
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