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INTRODUCAO

7

Atualmente na sociedade é muito falado sobre o papel social da escola.
Observa-se que a educacédo é imprescindivel para a formacéo social do ser humano,
logo o intuito € a formacdo de sujeitos aptos ao exercicio da cidadania, sempre

levando em conta a realidade circundante desse aluno.

Certamente, a escola tem potencial exponencial para exercer influéncia direta
na transformacdo da sociedade, por isto a instituicdo escolar deve incluir temas que
abordem conteudos mais vinculados ao cotidiano do aluno, transformando o espaco
escolar em espaco de interacdo social. Nesta perspectiva, a lei suprema do sistema
educacional, a chamada Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (n°® 9.394/96),
amplia o papel da escola diante da sociedade, direcionando a aten¢ao para as politicas
educacionais determinando que cada escola construa 0 seu projeto politico

pedagdgico.

A pratica no ambiente escolar em outrora, era uma acao autoritaria, no qual o
gestor decidia tudo e era habituado a receber instrugcdes superiores que definiam o
direcionamento da escola. Hoje, se tem outra visdo sobre o dia a dia nho ambiente
escolar, percebe-se que, na rotina diaria de uma escola € importante a unido, o dialogo

de todos os seguimentos.
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O Projeto Politico Pedagbgico é um planejamento que procura conhecer,
(re)conhecer e resolver coletivamente as necessidades da escola, contribuindo assim,
para a formacdo de pessoas operantes e capazes de ter um novo olhar sobre o meio

em que vivem.

Portanto, a escola precisa modificar sua postura para acompanhar as mudancas
sociais em conformidade com as leis que norteiam o sistema educacional. Quem faz a
escola acontecer precisa aprender a construir sua autonomia no ambiente,
desenvolvendo junto com a equipe escolar, a capacidade de construir competéncias e
assumir responsabilidades. A sociedade tem grande urgéncia por uma educagao que
contemple a formacao integral do se humano e, um dos caminhos a ser percorrido € a

construcdo do Projeto Politico Pedagoégico da escola.

Demonstraremos a importancia do papel em pratica do Projeto Politico

Pedagdgico, como um dos fatores para a descentralizacdo do poder na instituicao
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escolar, buscando coletivamente a construcdo da identidade da escola com objetivo de
promover o0 ensino - aprendizagem com melhor qualidade. E que uma gestéao
participativa, impulsiona o individuo a ter uma consciéncia coletiva, assumindo o seu
papel na sociedade, como sujeito que interage com 0 meio com responsabilidades,

além da importancia do gestor neste processo.

Acima de tudo, o ato de planejar é fundamental no processo educativo, pois ele
nos leva ao mais profundo estudo do ambiente, da escola, do ensino- aprendizagem,
da comunidade onda a escola estar inserida e da sociedade, de uma maneira que
possa entender que tipo de sociedade temos e qual queremos. A escola é um
organismo vivo, por isto ela precisa fazer um diagnostico global da instituicdo, fazer
uma autoavaliacdo do atual processo, visando analisar se de fato, estd cumprindo seu

papel social.

A finalidade do PPP é mobilizar a comunidade escolar para participar ativamente
da gestdo escolar e assumir o comprometimento com o social tornando assim em
agentes transformadores do meio e consequentemente da sociedade. Sendo assim, se
faz necessario a construcdo do Projeto Politico-Pedagodgico das escolas do nucleo
Regionalizado C, visando projetar e concretizar acdes que venham transformar a

realidade, melhorando os servigos educacionais.
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1. IDENTIDADE E ORGANIZAQAO INSTITUCIONAL
NOME: Prédio Escolar Cezario Boaventura Jesus
ENDERECO: Fazenda Tapera

CEP: 4467-0000

MUNICIPIO: Anguera — Bahia

LOCALIZACAO: Zona Rural

E-MAIL: nucleo04.anguera@gmail.com
TELEFONE: (75) 3239-6500
CNPJ:428.8966/0001-27

CODIGO DO INEP/SERIE: 29090075

ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Anguera

ATO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO RESOLUCAO:

MODALIDADES DE ENSINO OFERTADAS: Ensino Fundamental do 1° ano ao 5° ano

CODIGO DAS TURMAS:
1 ° ano 26467971
2° ano 26467972
4° ano 26467973

50 ano 26467974
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https://www.google.com/search?q=TELEFONE+SEC+ANGUERA&oq=TELEFONE+SEC+ANGUERA&aqs=chrome..69i57.6691j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8

ORGANIZACAO DO TEMPO ESCOLAR:

SERIE / TURMA / TURNO ESCOLA HORARIO ENTRADA / HORARIO SAIDA
1° ANO - MATUTINO CEZARIO 7h:40min as 11h:40 min
2° ANO - MATUTINO CEZARIO 7h:40min as 11h:40 min
4° ANO - MATUTINO CEZARIO 13:00h &s 17:00 h
59 ANO - VESPERTINO CEZARIO 13:00h as 17:00 h

NUMERO DE TURMAS E NUMERO DE ESTUDANTES:

SERIE / TURMA / TURNO ESCOLA QUANTIDADE DE ALUNOS
MATRICULADOS (NO SISTEMA)
1° ANO - MATUTINO CEZARIO 10
2° ANO - MATUTINO CEZARIO 07
4° ANO - MATUTINO CEZARIO 09
5° ANO - VESPERTINO CEZARIO 18
TOTAL: 44
QUADRO DE PROFISSIONAIS:
NOME FUNCAO FORMACAO
Antbnia Iraildes do Santos Silva Santos Diretora Especialista
Marivane Alves dos Santos Simas Coordenadora Especialista
Antonia Raimunda Bastos de Oliveira Professora Nivel superior Completo
Eliene Alves da Cruz Professora Nivel superior completo
Iraci de Santana Teles Nascimento Professora Nivel superior completo
Jaci Silva Santos Costa Professora Nivel superior Completo
Mariluce Carvalho Dantas Professora Nivel superior completo
Suzi Barbosa da Silva Professora Nivel Superior Completo

Ana Claudia Barbosa Pinheiro

Auxiliar Administrativo

Ensino médio completo

Andrea Silvia Cordeiro da Silva

Merendeira

Ensino médio completo

Valdirene do Nascimento Lopes Silva

Merendeira

Ensino médio incompleto

Juscilene Medeiros Correia

Auxiliar de Servicos Gerais

Ensino médio incompleto

Risoneide Ramos Leao

Auxiliar de Servicos Gerais

Ensino médio completo

Fabiana Ferreira Pereira

Auxiliar de Servicos Gerais

Ens. médio incompleto

Agnaldo Santana Da Silva

Auxiliar de Servicos Gerais

Ens. fundamental incompleto

Roque Bento Pereira

Agente de Portaria

Ens. fundamental incompleto

Marileide Ledo dos Santos

Acom. Transporte Escolar

Ensino médio completo
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1. IDENTIDADE E ORGANIZACAO INSTITUCIONAL

NOME: Prédio Escolar Felipe dos Santos Costa

ENDERECO: Fazenda Boa Esperanca

CEP: 44.670.000 MUNICIPIO: Anguera — Bahia
LOCALIZACAO: Zona Rural

E-MAIL: nucleo04.anguera@gmail.com

TELEFONE: (75) 3239-6500

CNPJ: 13607346000102

CODIGO DO INEP/SERIE: 29089980

ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Anguera

ATO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO RESOLUCAO:

MODALIDADES DE ENSINO OFERTADAS: Educacao Infantil grupo 02/03/04 e 05;

Ensino Fundamental do 1° ano ao 5° ano
CODIGO DAS TURMAS:

CODIGO DAS TURMAS:

Educacéao Infantil grupo 02 e 03-26616228
Educacao Infantil grupo 04 e 05-26616229

3° Ano 26616227
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https://www.google.com/search?q=TELEFONE+SEC+ANGUERA&oq=TELEFONE+SEC+ANGUERA&aqs=chrome..69i57.6691j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8

ORGANIZACAO DO TEMPO ESCOLAR:

NUMERO DE TURMAS E NUMERO DE ESTUDANTES:

. QUANTIDADE DE ALUNOS
SERIE / TURMA / TURNO ESCOLA
MATRICULADOS (NO SISTEMA)

GRUPO 04 /05 - MATUTINO FELIPE 15

GRUPO 02 /03 MATUTINO FELIPE 19

3° ANO VESPERTINO FELIPE 09

TOTAL: 43
QUADRO DE PROFISSIONAIS:
NOME FUNCAO FORMACAO
Antonia Irailde do Santos Silva Santos Diretora Especialista
Marivane Alves dos Santos Simas Coordeqat_jora Especialista
Pedagdgica

Maria Angélica Carvalho de Freitas Professora Nivel Superior Completo
Patricia Lopes de Jesus Dias Silva Professora Nivel Superior Completo
Lidiane Mascarenhas Rodrigues Goncalves Professora Nivel Superior Completo

Rosana de Almeida silva

Auxiliar de Ensino

Superior incompleto

Rita de Cassia Silva Santos Assis

Auxiliar de Ensino

Magistério

Maria da Paixao Bastos da Silva

Aux. de Servicos Gerais

Ens. Fundamental Incompleto

Nilza Maria Pereira Santos

Merendeira

Ens. Fundamental incompleto

Jaciara Lemos de Andrade

Merendeira

Ensino fundamental
incompleto

Liliane Lopes de Oliveira

Auxiliar de Servicos
Gerais

Ens. Fundamental Incompleto

Marivania Goncgalves Alves

Aux. de Servicos Gerais

Ens. fundamental Incompleto
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NOME: Prédio Escolar Bernardino Rosério da Silva

ENDERECO: Fazenda Jenipapo
CEP: 44670000
LOCALIZACAO: Zona Rural
TELEFONE: (75) 3239-6500

CODIGO DO INEP/SERIE; 29090013

MUNICIPIO: Anguera — Bahia
E-MAIL: nucleo04.anguera@gmail.com

CNPJ: 13607346000102

ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Anguera

ATO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO RESOLUCAO:

MODALIDADES DE ENSINO OFERTADAS: Educacao Infantil grupo 03/04 e 05; EJA

—Educacao de Jovens e Adultos
Caddigo das turmas

Educacéao Infantil 26460653
EJA 1°e 2° ano 26460652

EJA 4° e 5° ano 26460654

SERIE / TURMA / TURNO ESCOLA

HORARIO ENTRADA / HORARIO SAIDA

G03/04/05 - MATUTINO BERNADINO

7 h:40min as 11h:40 min

EJA - ESTAGIO 01

BERNADINO
(3°, 4° E 5° ANO)

13:00 h as 17:00 h

EJA - ESTAGIO 01

BERNADINO
(1° E 2° ANO) NOTURNO

18h30min as 21h00min

16


https://www.google.com/search?q=TELEFONE+SEC+ANGUERA&oq=TELEFONE+SEC+ANGUERA&aqs=chrome..69i57.6691j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8

CODIGO DAS TURMAS:

ORGANIZACAO DO TEMPO ESCOLAR:

NUMERO DE TURMAS E NUMERO DE ESTUDANTES:

g QUANTIDADE DE ALUNOS
SERIE / TURMA / TURNO ESCOLA
MATRICULADOS (NO SISTEMA)
G 03/04/05 - MATUTINO BERNADINO 10
EJA-ESTAGIO 01 BERNADING 14
(3°,4° E 5° ANO)
EJA-ESTAGIO 01 BERNADING 1
(1° E 2° ANO) NOTURNO
TOTAL: 36
QUADRO DE PROFISSIONAIS:
NOME FUNCAO FORMACAO
Antonia Iraildes do Santos Silva Santos Diretora Especialista
Marivane Alves dos Santos Simas Coord.Pedagogica Especialista

Ana Maria Cordeiro Santos Professor Nivel Superior Completo
Diana da Silva Cardoso Professor Nivel Superior Incompleto
Denildes Santa Cruz Silva Regis Professor Nivel Superior Completo

Rosangela de Azevedo Regis

Aux. de ensino

Magistério

Dalva da Cruz Pereira

Merendeira

Ens. Fundamental Incompleto

Filomena Oliveira Silva

Merendeira

Ens. Fundamental Incompleto

Cristiane Ferreira da Conceicdo

Aux. de Servicos Gerais

Ens. Fundamental Incompleto

Domingos Silva Santa Cruz Bento

Porteiro

Ens. Fundamental Incompleto
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1.1 PERFIL IDENTITARIO
1.1.1. Funcéo social: Misséo, Visao e Valores

Em consonéncia com o papel social das nossas instituicbes de ensino, bem
como na sua localizacdo, ou seja, na zona rural almejamos a oferta de uma educacao
gue contemple as necessidades dos sujeitos do campo e a formulagdo de um curriculo
condizente com sua realidade e especificidades. Que leve em consideragdo o contexto
social, histérico, cultural e local dos nossos estudantes, respeitando suas demandas e

anseios, buscando formar sujeitos os quais valorizem suas origens.

Desse modo, seguimos articulando movimentos internos (por meio de projetos,
formacdes, sequéncias didaticas, debates etc.) que venham de fato promover uma
educacdo do campo e para o campo. Almejamos que esse movimento possa aos
poucos incluir alguns processos tedrico-metodoldégicos que fomentem os
direcionamentos dos nossos alunos, tanto no ambito da valorizagdo cultural quanto

intelectual, fazendo com que os mesmo se tornem autores de suas proprias conquistas.

Nossas escolas atuam em prol do desenvolvimento pleno do aluno de forma
integral, promovendo a¢gdes que promova a preparagao do aluno do campo. Para que
tenha uma compreensao do contexto sécio-histérico em que esté inserido, propiciando
um repensar da sua realidade de forma a perceber a importancia dos habitantes do
campo na sustentagao da sua identidade e potencializando a cultura para que possam

construir uma base sdlida e firmar seu espaco.

A missdao das escolas do Nucleo Regionalizado C, pauta-se na promog¢ao de um
espaco que faca resplandecer a esperanca, no sentido de construcéo coletiva de um
futuro melhor por meio das relagées humanizadas, exercitando a empatia, o0 respeito
mutuo, considerando a realidade do educando. Para Libaneo (2001, p. 85), “...] a
escola precisa deixar de ser meramente uma agéncia transmissora de informacéo e
transformar-se num lugar de andlises criticas e producdo da informacdo, onde o

conhecimento possibilita a atribuicdo de significados a informacéo [...]".

Nesse sentido, nossa incumbéncia é desenvolver plenamente o ser humano em
suas potencialidades fisicas, cognitiva, afetiva, critico-reflexivo, promovendo sua
autonomia, tornando-os sujeitos conscientes de seu papel na sociedade, interagindo

COmo outro e 0 meio em que vivem.
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Temos como visédo a promoc¢ao de uma educacdo que se torne referéncia no
municipio pela qualidade de ensino que ministramos pela forma como acolhemos a
comunidade escolar e a competéncia profissional de nossa equipe, buscando sempre o
bem estar e a formacdao integral do sujeito através de uma educa¢ao humanizada, tanto
no conhecimento cientifico como no conhecimento de mundo, assim como nas

construcdes de valores e pratica de cidadania.

Diante da relevancia dos valores que norteiam o funcionamento das nossas
escolas buscamos incansavelmente potencializar o aprendizado com base na
promocdo do respeito, pois acreditamos que este € o elemento chave para o

desenvolvimento dos demais principios éticos e morais.

Neste sentido, levando em consideracdo o contexto social em que estédo
inseridas as familias dos nossos alunos, a escola promove acdes educativas que visam
a formacdo ndo apenas dos educandos mais também dos proprios responsaveis que
sao carentes de instru¢gdes adequadas para orientar e acompanhar, tanto a formacao
escolar quanto social das criancas. Dessa forma, a escola busca formar alunos
multiplicadores de valores que se iniciam no ambito da escola como respeito aos
colaboradores, professores, colegas de classes e posteriormente desaguam na familia

e na comunidade, capazes de mostrar-se enquanto seres humanos e humanizadores.

1.1.2 Caracteristicas e finalidades

As comunidades: Chapada, Tapera, Boa Esperanca, Candealinho,Genipapo,
Carro Quebrado, séo constituidas por familias de baixo poder aquisitivo. A maioria dos
pais cursou apenas as séries iniciais do ensino fundamental. O publico das escolas é
formado por filhos de agricultores, criadores de animais de pequeno porte, e
auténomos. As residéncias dos alunos, em sua maioria, ficam distantes da escola, por
isso, temos o transporte escolar (6nibus Caminho da Escola do Governo Federal) para

transportar os estudantes para a escola mais proxima.

Sobre lazer, o esporte preferido dos alunos é futebol, montaria, pescas como
também ver TV, ouvir uma musica, dancar e outros. Devido a falta atividades
prazerosas no cotidiano das comunidades, os préprios cidaddos Anguerenses
organizam as montarias, cavalgadas, torneios de futebol e outros esportes. Em contra

partida, os problemas sociais mais frequentes nas comunidades € o alcoolismos,
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drogas e a falta de emprego, ou seja, a maioria das pessoas ndo tem formacao para
assumir as vagas disponibilizadas no mercado do trabalho. A populacdo local, até
entdo passiva, comecou a modificar sua postura de cidadao, participando, ainda que
timidamente do processo educacional de seus filhos, a partir da ado¢cdo da gestéo

democréatica.

Partindo desta ideia, a gestdo atual das escolas do Nucleo C é democratica e
tem estimulado a participacéo, através do dialogo individual e coletivo, dando exemplos
de atitudes e acOes democraticas. No entanto, uma participacao timida néo é suficiente
para garantir a pratica de tal gestdo. A educacdo é essencial para a vida do ser
humano, por isto, a comunidade deve ser atuante para descobrir as situacdes e
problemas que dificultam o avanco no desenvolvimento do educando e colaborar para

diminuir ou sanar tais dificuldades.

1.2 Linhado Tempo: Histoéria Institucional

Resgatar em partes a identidade das instituicdes escolares, também foi um
resgate histérico da cultura, da vida de pessoas que pertencem a comunidade onde as
escolas estdo localizadas. Com isso, podemos entender os fatos atuais e ter base para
construgdo novos conhecimentos. Assim, apresentamos a historia das unidades

escolares do Nucleo Regionalizados C.

Inicialmente no ano de 1986 segundo relatos do ex- aluno (Daniel Borges),
funcionarios e populares, iniciaram o processo de ensino-aprendizagem na residéncia
do senhor Raimundo Boaventura Costa. Devido a distancia em relacdo a area urbana
do municipio de Anguera, a maioria das criancas ficava sem iniciar os seus estudos no
tempo ideal, pois as pessoas nado tinham condigdes de deslocar-se até a escola na
sede ou para escola mais préoxima. Posteriormente foi construido o Prédio Escolar

Felipe dos Santos Costa localizado na FazendaBoa Esperanca s/n°, Anguera — BA.

O Prédio Escolar Felipe dos Santos Costa foi fundada no mandato do Prefeito
Armando Sofia Brand&do no ano de 1987. Como outras tantas unidades escolares na
zona rural, nasceu da necessidade de educar as muitas criangcas que estavam em fase
escolar e ndo tinham espaco formal para o aprendizado. Houve, por muito tempo,
mobilizacdo da comunidade para que fosse atendida com uma unidade escolar.

Sensibilizado com a situacao e sentindo-se na obrigagcéo de contribuir para a educacao
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daquelas criangas, o senhor Raimundo Boaventura Costa resolveu doar o terreno para

a prefeitura construir a escola.

O prefeito da época o senhor, Armando Sofia Branddo, com 0s recursos
municipais construiu e nomeou com nome Escola Felipe dos Santos Costa para
homenagear o pai doador do terreno e ofereceu a comunidade da Boa Esperanca e
seu entorno. A oportunidade de as pessoas ingressarem no processo de escolarizacao
da alfabetizacdo/Ensino Fundamental. A escola passou por reforma e ampliacdo de
sala tais como: restauracéo do telhado, construcdo de uma nova sala de aula, forros de
toda escola, pisos, instalacdo elétrica e de agua, cimentacdo de uma parte do pétio,
substituicdo por portas e janelas de vidro. Atualmente, a escola funciona nos turnos:
matutino com as turmas da Educacéo Infantil e creche grupo 02,03, 04 e 05 e no

vespertino com a turma do 3° ano do Ensino Fundamental.

O Prédio Escolar Bernardino Rosario da Silva localizado na Fazenda
Genipapo s/n°, Anguera — BA, foi fundado no mandato do Prefeito José Wood Mendes
Vieira, em margco del981, recebendo este home homenageando o pai do doador do
terreno o Sr.Sisinio da Santa Cruz Silva. Iniciou suas atividades funcionando com 01
sala de aula, o curso de Alfabetizacdo e Fundamental de 12 a 42 série. A escola era um
anseio da comunidade, j4 que na regido ndo havia escola e, devido esta falta, dona
Filomena da Santa Cruz Silva, moradora até hoje na regido, concedeu 0 espaco e
ministrava aulas em sua residéncia. No entanto, o local ndo estava sendo mais
suficiente para suprir a demanda, havendo necessidade de construcdo da escola para

atender a comunidade local.

Atualmente o Prédio Escolar Bernardino Roséario da Silva funciona nos
turnos: matutino com a turma multisseriada da Educacéo Infantil, vespertino e noturno
com as turmas do EJA. Atualmente, a escola passou por melhoria na sua estrutura
com: forro da sala de aula, construcdo de uma nova cisterna, além da reconstrucéo do

muro em seu entorno.

O Prédio Escolar Cezario Boaventura Jesus localizado na Fazenda Tapera, no
Contorno de Bonfim. Na época a comunidade desejava uma instituicdo de ensino para
gue os filhos pudessem participar das aulas sem ter que se deslocarem para outra
escola que era distante e isso causavam bastante falta de estimulo e baixa frequéncia
das criancas por conta da dificuldade de transporte.
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Segundo o Sr Orlando Correia dos Santos, lavrador, morador da fazenda Tapera
do Municipio de Anguera, relatou que em 4 de marco do ano de 1989 o Prefeito da
época Cornélio Boaventura de Lima, comprou o terreno do morador Armando Santana
Ramos e ainda na gestéo vigente foi inaugurado o Prédio Escolar Cezario Boaventura
Jesus, que recebeu este nome em homenagem ao pai do prefeito. A escola passou por
reforma onde foi construido: um almoxarifado, cobertura de uma area que fica no
fundo, construcdo de dois banheiros, forro das dependéncias da escola, substituicdo
das portas da sala e troca de piso de toda escola. E atualmente, a escola funciona nos
turnos: matutino com as turmas do 1° e 2° ano e vespertino com as turmas do 4° e 5°

ano do Ensino Fundamental.

1.3 Avaliacgao Institucional

Em todos os estados brasileiros e municipios a avaliacdo institucional precisa
ser realizada, visto que, a mesma € um instrumento o qual busca mostrar como os
processos educacionais estdo sendo construidos em todas as instancias, sempre
buscando uma viséo global de como a educacao se desenvolve desde a perspectiva

nacional até os municipios.

A avaliagdo institucional € um instrumento fundamental para o entendimento de
como a educacao acontece numa perspectiva de longa e de larga abrangéncia. O
objetivo da avaliacdo de larga escala € o direcionamento para organizar as agdes e
medidas através dos instrumentos de avaliacdo feitas para melhorar o processo de
tomada de decisdo, visando o desenvolvimento de mecanismos que venham

potencializar a educacao ofertada.

Neste sentido, ndo basta avaliar somente o sistema de ensino, mas também a
escola, pois os resultados da avaliacdo de larga escala devem ser compreendidos,
analisados e utilizados pelas instituicbes escolares para construir acoes, aliado ao
planejamento, almejando sanar ou diminuir os aspectos notados no diagnostico que

evidenciem as lacunas no funcionamento da unidade educativa.

Sendo assim, a avaliacdo institucional € o mecanismo avaliativo que ocorre no
ambito das instituicbes, podendo ocorrer tanto em uma dimensdo externa quanto
interna, ou seja, se compreendem a avaliacdo externa, 0os elementos externos que

estdo fora da escola; avaliacdo interna € aquele que esta dentro da escola, toda
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comunidade escolar com a participacdo de todos os envolvidos no processo

educacional, institucional, fazer auto-avaliagao.

Logo, este é o momento de entender e analisar como a instituicdo escolar faz a
educacao, o trabalho que ela pretende desenvolver, bem como aquilo que pretende
alcancar, possibilitando a gestdo da escola e a todos os colaboradores o planejar de
novos objetivos, ndo somente na perspectiva presente, mas também futura, mostrando

gual a escola que se pretende construir.

Uma funcdo primordial do sistema de organizacdo e gestdo dos sistemas
escolares e das escolas. Essa avaliacdo, também chamada de administrativa, visa a
obtencao de dados quantitativos e qualitativos sobre os alunos, professores, a estrutura
organizacional, os recursos fisicos e materiais, as praticas de gestéo, a produtividade

dos alunos e dos professores.

Nessa perspectiva, a escola aplica o diagnéstico inicial buscando dados, pontos
positivos e negativos e o projeto politico pedagdgico, que € um instrumento que
organiza a escola em todas as suas dimensdes também precisa ser avaliado e aliado a
avaliacao institucional para planejar agcdes em cima das dificuldades na tentativa de
sanar ou minimizar estes resultados encontrados e avancar no ensino-aprendizagem

das criangas.

Neste sentido, o ldeb um condutor de politica publica que busca melhorar a
gualidade da educacao. Ele € um recurso que auxilia no monitoramento das metas de
gualidade do Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE) para a educacéo basica.
O Ideb é calculado com base no aprendizado dos alunos em portugués e matematica
(SEB) e no fluxo escolar (taxa de aprovagdo). Segue o Ideb do Prédio Escolar Cezério
Boaventura Jesus no ano 20109.

Evolug3o do IDEB

100
90

80

Fonte :novo.gedu.org.br/municipio/2901502-anguerahttps://novo.qedu.org.br/escola/29090075-predio-escolar-
cezario-boaventura-de-jesus/idebb
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2. CONCEPCOES, PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS

2.1.Concepcao Institucional de Ser Humano, Sociedade e Cultura;

Ser humano é um sujeito ativo, dotado de conhecimentos que precisa ser
estimulado para ter consciéncia da sua potencialidade e se perceber como sujeito
capaz de transformar a si proprio e o0 meio em que esta inserido e consequentemente a
sociedade. Neste sentido, o processo educacional oferecido pelas nossas escolas deve
ser pautado no desenvolvimento do aluno nas dimensdes intelectual, fisica, emocional,
social e cultural, com estratégias que venham desenvolver competéncias, habilidades,
valores e atitudes, ou seja, capacidade de aplicar tais conhecimentos na pratica diaria

no aluno.

Compreendemos a sociedade e cultura como um conjunto de individuos que
convivem em determinado espaco, que partilham valores culturais e éticos e obedecem

ao mesmo regime politico e econémico.

Por isto, a concepcao de cultura para as escolas do Nucleo C, é buscar a cada
dia mobilizar a comunidade escolar para a valorizagdo deste modelo comportamental,
gue apresentam um conjunto de saberes, crengas e costumes das pessoas que vivem
nas comunidades onde as nossas escolas estdo inseridas, e que estes séo
transmitidos através da comunicacdo ou reproducdo de geracdo em geracao. Logo a
(re) construcdo do PPP assim com os documentos DCRM E DCRB, devem ter as

concepcoOes elencadas sobre os desejos que a comunidade escolar almeja alcancar.

Por conseguinte, o processo de ensino-aprendizagem deve ser através do
dialogo, questionamento, respeito entre as pessoas, o0 aluno além de conhecer, discutir
os contetdos deve compreender quais sdo suas responsabilidades, direitos e deveres
e também precisa desenvolver a autonomia para executa-los, é assim que ele se torna

cidadao.

A insercdo do aluno na escola deve contribuir para a vida em sociedade, pois a
educacao colabora na construcdo de um pais mais humanizado onde tem espaco para

todos se desenvolverem de forma global.

2.2.Concepcao Institucional de Educagéao Integral, Escola e Ensino.

A Educacédo Integral compreende uma educac¢do humanizadora que deve

garantir o desenvolvimento do estudante na sua totalidade, tanto o seu intelectual,
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fisico, emocional, social e cultural. E preciso desenvolver projetos que contemplem as
necessidades do alunado com propostas articulada ao processo educativo
contextualizado e a pretensao incessante do processo ensino-aprendizagem, levando

em consideracao a realidade do aluno.

Neste sentido, as escolas do Nucleo C, precisa ser um lugar que explore as
experiéncias educacionais dentro e fora dos muros da escola, a partir de um
planejamento claro que contribua para facilitar o processo de crescimento do aluno
com relacdo a sua aprendizagem, o seu desenvolvimento global. E de fundamental
importancia ter um olhar sensivel a realidade do aluno do campo, que geralmente tem
uma educacao urbanizada, € necessario oportunizar esse publico com projetos que

valorize a cultura, o pertencer, a sua identidade. Libaneo ( 2005, p. 117 ) afirma que:

A escola deve oferecer situagbes que favorecam o aprendizado, onde haja
sede em aprender e também razdo, entendimento da importancia desse
aprendizado no futuro do aluno. Se ele compreender que, muito mais
importante do que possuir materiais, € ter uma fonte de seguranca que garanta
seu espaco no mercado competitivo, ele buscard conhecer e aprender mais.

Para tanto, esperamos que a nossa escola, que intenta a
socializacdo do ser e dos conhecimentos construidos historicamente e para a
construcdo de novos saberes, possa, por meio da sua comunidade escolar (professor,
gestor, coordenador, colaboradores, pais e alunos),valorizar a identidade do aluno do
campo e ampliar os conhecimentos destes, porque muitas vezes nés somos o primeiro
a querer tira-los do campo.

Desse modo, a pratica educativa, o curriculo, os recursos deve ser
constantemente avaliados e reorientados para suprir as necessidades de
aprendizagens do desenvolvimento do estudante. Diante disso, 0s professores
precisam ter variedade de conhecimentos das mudultiplas formas com qual o aluno
melhor aprendem partindo do seu contexto de vivéncia, adequar os conteidos com a
realidade dos alunos, o ensino-aprendizagem deve ajudar a construir a cidadania dos
mesmos.

Logo, buscamos centralidade do aluno no processo de ensino-
aprendizagem, enquanto o professor deve ser responsavel em fazer a mediacao,
mostrando o caminho da construcdo do conhecimento, ou seja, 0 professor auxilia,

facilita o processo educacional e, estes saberes precisam se desenvolver a partir da
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curiosidade do estudante. Por isto as nossas escolas trabalham com as trés principais

concepcdes de correntes pedagogicas:

Historico-Critica — procuramos confrontar os conteddos com as realidades sociais,
valorizando o conhecimento histérico que € indispensavel para compreender as
condicdes do processo educacional atual e projetar uma préatica diferenciada, com
clareza de onde estamos e para onde queremos chegar. Preparando o aluno para

participar da sociedade como ser operante no contexto social de forma construtiva.

Soécio-Interacionista - acreditamos que o desenvolvimento cognitivo se da através da
interacdo social, troca de experiéncia e ideias, utilizando estratégias que estimule o
aluno a tornar-se independente, a escola um espaco de dialogo, socializacédo e a

construcao de novos saberes por meio da mediagcao do professor.

Critico-Social - favorece a construcédo de consciéncia critica, confrontando o conteddo
escolar a realidade do aluno, visando a transformacdo do individuo e
consequentemente da sociedade. Nossas escolas buscam valorizar as vivéncias dos
alunos trabalhando com assuntos ligados a realidade, orientandos através das trocas

culturais, fazendo analises dos contetidos em confronto com a realidade social.

2.3 Concepcao Institucional de Ciéncia, Tecnologia e Trabalho

A ciéncia busca entender a respeito dos fendbmenos que ocorrem na natureza. A
tecnologia € uma atividade pratica, ou seja, um método, instrumento ou processo que
ajuda a alcancar um objetivo. Segundo Valle, (2004, p. 7): A ciéncia é uma construcao

humana coletiva da qual participam a imaginacao, a intuicdo e a emocao.

Logo, o professor deve ser um eterno pesquisador, para buscar meios de inovar
o ensino, promovendo e incentivando ao aluno o ato da pesquisa, habitos de leituras,
evitando ensino de memorizagéo. Para isso, a escola deve inserir a tecnologia digital
como aliada no processo ensino-aprendizagem, porém para que isso seja estabelecido
dentro das nossas escolas do Nucleo Regionalizado C, é necessario que existam
politicas publicas voltadas para a disponibilizacdo de recursos tecnolégicos. Pois com
a ajuda de tais recursos teremos meios para alinhar ciéncia, tecnologia e o trabalho na

vida do nosso educando.
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Tecnologia € algo atual e esta no nosso cotidiano cada vez mais frequente,
porém tém influenciando diretamente na nossa vida fisica, trazendo consequéncias
danosas tanto para o corpo quanto para a mente. E preciso ter cuidado para que
tudo seja feito com equilibrio e moderacéo, muitas séo as vantagens, mas também
ha muitos maleficios que precisamos estar atentos, dependendo a forma de
usarmos. Alguns estudos ja demonstram que essa nova geracao ha um aumento
do sedentarismo devido a estar preso ao mundo virtual, levando a uma reducéo
significativa na socializacdo, e como consequéncia ha uma preferéncia nitida na

comunicacao em rede do que no presencial.

Visando amenizar o aumento do sedentarismo, as escolas do nucleo C
devem intensificar o trabalho levando o aluno a socializar com 0s outros. Isso
podera ocorrer através de dindmicas de interacdo, para que eles tenham o
equilibrio entre o mundo virtual e a vida real e trazendo o brincar como ato

indispensavel nas suas vivéncias.

Nesta busca, as nossas escolas compreendem as varias ciéncias, e
valoriza os saberes inatos que 0s estudantes vivenciam no campo, porém ainda de
forma timida. Mas, visando potencializar a nossa realidade, os profissionais, em
especial o professor, precisa ser pesquisador. Na sua pratica pedagodgica
mediando aulas com experimentos, através da observacdo, exploracdo de
conhecimentos existentes no cotidiano da comunidade onde os alunos estao
inseridos, valorizando a cultura, os saberes populares, ensinando e aprendendo o

pensamento cientifico nas varias areas do conhecimento.

Devemos utilizar a tecnologia para aperfeicoar o processo de
aprendizagem utilizando ferramentas, por exemplo, a sala de aula invertida onde o
professor faz uma mesclagem entre o trabalho fisico presencial em sala com o
trabalho virtual, o aluno pode chegar a sala ja com o contato feito com aquele

contelido no ambiente virtual.

Neste sentido, as tecnologias potencializam de forma eficaz o processo
de ensino-aprendizagem, €é uma ferramenta muito importante para o
desenvolvimento e a assimilagdo dos conteudos, além de facilitar a pesquisa, que
pode acontecer de forma mais prazerosa e dinamica. Porém, se o professor néo

tiver um bom planejamento aliado ao contexto e as necessidades do aluno, pode
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ser um problema na sala de aula, pois ndo basta ter a tecnologia é preciso saber

utilizar.

O trabalho tem significado relevante na vida das pessoas, cabendo a escola
exercer o seu papel no processo de formacao profissional e da vida social do
estudante. A LDB 9394/96 estabelece que a educacgao escolar deva veicular-se ao
mundo do trabalho e a pratica social, visando ao pleno desenvolvimento do
educando seu preparo para a cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Nesse
contexto ndo cabe apenas a escola transmitir conhecimento, mas de preparar
individuos na expectativa para a vida adulta, levando sempre em consideracéo as

competéncias socioemaocionais.

As escolas devem garantir no curriculo além do objeto do conhecimento que
esta estabelecida como norteadores das acdes pedagdgicas, também devem
englobar ética e valores, levando em conta a comunidade e as particularidades. E
devemos desenvolver projetos de valorizacdo das praticas do campo, como cultura,
tradicbes, mundo do trabalho, oralidade, estética, respeito ao ambiente e a
memoéria. Neste contexto, as ciéncias, tecnologia e mundo do trabalho dialogam
entre si e juntos podem promover a melhoria do espaco fisico social, educacional

entre outros.

2.4 Concepcéao de Curriculo

O curriculo escolar é o grande norteador de todo o processo educacional de
uma escola, ele organiza e orienta as acfes dos professores em diferentes niveis
de ensino, pois a aprendizagem escolar esta intrinsecamente vinculada ao
curriculo. Segundo Arroyo, o curriculo pode ser o campo do didlogo pedagdégico
entre o que se deve aprender e ensinar, sempre considerando a socializacéo e a

formacéao de pessoas tao diferentes (ARROYO, 2007).

Além disso, acreditamos que o curriculo deve considerar os valores que
orientam a pratica pedagogica, as necessidades e condicfes dos estudantes, o
cotidiano escolar. Ademais, ensinar os valores no ambito do desenvolvimento
moral dos educandos (autonomia, capacidade de convivéncia, dialogo, dignidade
da pessoa humana, igualdade de direitos, justica, participacdo social, respeito
mutuo, solidariedade e tolerdncia), através da selecdo dos objetos de

conhecimentos e metodologias que favorecam a insercdo dos temas integradores
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na sala de aula. Assim usamos a estratégia da realizacdo de projetos

interdisciplinares, que iréo refletir para além da escola.

Neste contexto o ensino, a aprendizagem e a avaliagdo sdo caminhos a
serem percorridos de forma planejados e embasados na BNCC(2018), DCRB
(2019), DCRM (2022), levando em consideracao as particularidades dos educados;
0s saberes garantidos no processo de aprendizagem devem considerar
experiéncias e conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico e
tecnolégico do aluno, por isto, o curriculo envolve os fundamentos filoséficos e
sociopoliticos da educacdo até os marcos teoricos e referenciais técnicos. Toda a
aprendizagem escolar € um caminho a ser tracado e encontra-se diretamente

ligada ao curriculo.

Portanto, o desenvolvimento do curriculo nas escolas deve esta aliado ao
processo de construgcdo da identidade dos estudantes e as dimensfes da vida
cidadd como: saude, sexualidade, trabalho, ciéncia e tecnologia, linguagens,
respeito aos direitos humanos, aos valores democraticos e ao meio ambiente, as
atividades artisticas e culturais organizados de tal modo que possa garantir a
integracdo das areas do conhecimento.

2.4.1 Fundamentos do Curriculo

O contexto educacional curricular € necessario para compreendermos o
avanco do pensamento pedagdgico nacional e a influéncia deste nas estratégias
docente. Para isso, € indispensavel recorrermos a origem e a histéria do curriculo e
suas questdes atualizadas.

Para Silva (1996, p. 23):

O curriculo € um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e
poder, representacio e dominio, discurso e regulacdo. E também no
curriculo que se condensam relagdes de poder que sdo cruciais para o
processo de formacdo de subjetividades sociais. Em suma, curriculo,
poder e identidades sociais estdo mutuamente implicados. “O curriculo
corporifica relagées.

Curriculo € um campo transposto de ideologias culturais e vinculacdes de
poder e € importante no resultado educacional que se deseja alcancar. Pode se
considerar o curriculo como um referencial a realidade historica, cultural e
socialmente que se reflete em estratégias didaticas importantissimas para o bom

desenvolvimento do ensino aprendizagem. Ele tem muita influéncia na qualidade
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da educacdo e na formacdo de professores e alunos, onde ambos recebem

direcionamentos nos caminhos a seguir.

De acordo com Sacristdn(2000 p.36), a definicdo de curriculo se apresenta

da seguinte forma:

Um projeto seletivo de cultura, cultural, social, politica e
administrativamente condicionado, que preenche a atividade escolar e que
se torna realidade dentro das condicGes da escola tal como se acha
configurada.

Dessa forma, vale salientar que o curriculo reiine conteddos culturais que
devem fazer parte do projeto educativo desejado e proposto pela escola, para
atender as necessidades dos educando, porém, ultrapassa a selecdo de
conteudos. Contudo vale salientar sua realizacdo € possivel se estiver de acordo

com as condicdes politicas e administrativas da instituicao

2.4.2Principios do Curriculo

O curriculo escolar é o grande norteador de todo o processo educacional de
uma escola. Organizado com 0 objetivo de orientar as acdes dos professores e 0s
diferentes niveis de ensino, por isso a aprendizagem escolar esta diretamente
vinculada ao curriculo. O mesmo deve considerar os valores que orientam a pratica
pedagdgica, as necessidades e condi¢cdes dos estudantes e, claro, o cotidiano

escolar.

Ensinando valores no ambito do desenvolvimento moral dos
educandos(autonomia, capacidade de convivéncia, diadlogo, dignidade da pessoa
humana, igualdade de direitos, justica, participacdo social, respeito mutuo,
solidariedade e tolerancia). O ensino, a aprendizagem e a avaliagdo sdo caminhos
a serem percorridos de forma planejadas e baseadas na BNCC, DCRB, DCRM,

levando em consideracao a realidade dos sujeitos.

Para Freire(2001, p. 65):

A integralidade do ser humano pressupde considera-lo nas suas mais
variadas dimensdes 0 que resultard num processo educativo, levando os
sujeitos que compde o sistema educacional, a necessidade de defender a
resisténcia, a luta ética do mercado por uma ética de vida, da dignidade e
da felicidade humana e assim conseguindo desenvolver o aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

Segundo o autor integralidade é uma condicdo humana, da qual defende
uma educacao transformadora que prepare o individuo ndo apenas para o mercado

de trabalho mais para todos o0s aspectos que possam contemplar o
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desenvolvimento integral do estudante. Lembrando que o curriculo escolar ndo é

estatico, portanto, ele continua sendo construido ao longo do periodo letivo.

2.5. Concepcéo de Gestao Democratica

Antes de citar consideracdes sobre o tema em questdo, € pertinente
refletirmos sobre o significado das palavras que compdem o termo Gestdo. Vem do
verbo latino gerere, ou seja, fazer, exercer, administrar. Em qualquer
estabelecimento, seja ele privado ou publico, entidade ou empresa, assim como

nas instituicdes escolares,precisam de gerenciamento, de administracao.

Gestdo democratica significa gerenciar, administrar com uma concep¢ao
inovadora que exclui uma estrutura autoritaria e passa a estimular o trabalho
coletivo. E o conselho escolar pode viabiliza e esta construgéo, pois ele representa
a voz de todos 0s segmentos escolares e, quando o conselho é atuante, estimula a
descentralizagdo do poder, ou seja. o poder nédo fica nas méos de uns poucos e
sim de todos e, esse todo deve agir com liberdade, porém com responsabilidade,

trilhando caminhos que possam melhorar a qualidade do ensino-aprendizagem.

Neste sentido, a gestdo das escolas pertencente ao Nucleo C, busca
desenvolver na comunidade escolar a consciéncia coletiva, despir-se dos seus
sentimentos individualistas e construir a coletividade, com um conselho mais
atuante que contribua efetivamente com a gestdo para garantir uma educagcao mais

humanizada e significativa. Lick(2005, p.17) afirma:

O conceito de gestao esta associado a mobilizagdo de talentos e esforgcos
coletivamente organizados, a agdo construtiva conjunta de seus
componentes, pelo trabalho associado, mediante reciprocidade que cria
um “todo” orientado por uma vontade coletiva.

7

Segundo o autor gestdo democrética, € um processo que exige esforcos
coletivos e organizados, que visa 0 bem comum de um todo e o gestor escolar
precisa ter uma visado de administrador que busca incentivar a participacdo. Neste
contexto, a gestdo das nossas escolas alinha-se ao conceito de gestao
democrética, pois incentiva a participacdo, a descentralizacdo do poder, a
construcdo da autonomia e a responsabilidade da comunidade e do conselho

escolar no processo educacional oferecido pelas unidades escolares.

Procuramos argumentar e demonstrar que para construir uma gestao eficaz,

todos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem das nossas escolas
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precisam conhecer e praticar os principios de uma gestdo participativa, pois a
gestdo democratica tem sua realizacdo quando articula a participacéao efetiva dos
colaboradores que se fazem presentes na instituicdo escolar. Com o intuito de
abranger a participacédo efetiva da nossa comunidade escolar utilizamos como
estratégia os preceitos da LDB, mais especificamente na Lei n 9.994/96 no art. 14°

em seus incisos | e Il que estabelecem o seguinte:

| - participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagdgico da escola;

Il - participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares
ou equivalentes.

Buscando essa efetiva participacdo, as nossas escolas constantemente
mobiliza-se para a construcdo de posturas democraticas, tanto no ambiente
escolar, como extramuros. Acreditamos que quando a comunidade escolar
participa, ela se envolve mais a cada dia no processo e busca contribuir para
oferecer ao publico um ambiente acolhedor, com atitudes de respeito, ativo nas
discussbes e decisbes, construindo a consciéncia coletiva e é ciente da importancia
do seu papel neste movimento; percebem que caminhar juntos, € a melhor maneira

para solucionar os problemas que surgem e geram novas alternativas.

E neste entendimento que as nossas escolas vém trilhando caminhos para
construir e oferecer uma educacao de qualidade, contribuindo na formacéo integral
do ser humano, e obtermos uma sociedade mais justa para todos. Freire (1995,
p.91):

E preciso e até urgente que a escola va se tornando em espago escolar
acolhedor e multiplicador de certos gostos democraticos como o de ouvir
0s outros, ndo por puro favor, mas por dever, o de respeita- los, o da
tolerancia, o do acatamento as decisdes tomadas pela maioria a que néo
falte, contudo o direito de quem diverge de exprimir sua contrariedade.

Entdo, neste caminho para uma gestdo mais democratica, que utilizamos
pesquisa-acdo, em rodas de conversas com (direcdo, coordenacgéo, professores,
funcionarios de apoio educacional, membros do conselho escolar e comunidade
local), para oportunizar o entendimento em relacdo a gestdo democratica, com o
objetivo de romper com posturas ainda nos dias atuais acanhadas, em uma

participacéo atuante e fortificada..

Portanto, compreendemos que através dos estudos, é que descobriremos a
maneira mais eficaz para construir as identidades das nossas escolas e que o PPP

visa antes de tudo, a constru¢cdo de uma autonomia, a qual é formada e dialogada
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pela/na escola. Quando colocado em pratica, este documento norteara todas as
atividades no ambiente escolar, dando suporte para podermos visualizar uma
gestdo participativa através da autonomia que deve permanecer integrada ao

sistema educacional mais amplo do qual se faz parte.

2.6. Principios Orientadores da Pratica Pedagdégica
2.6.1. A pesquisa como Principio Pedagdgico.

A pesquisa com a pretensdo pedagodgica exige que professor seja
pesquisador, para mediar os alunos no processo do saber pesquisar e aprender, e
a partir dai converter o conhecimento cientifico, reissignificando-os segundo o seu
interesse, produzindo e aplicando-os, como também, socializando os saberes
apreendidos. A aprendizagem deve ser construida com seu préoprio empenho e

operar as searas. Para Demo:

“[...] Se a pesquisa é a razdo do ensino, vale o reverso, o ensino é a razao
da pesquisa. O importante € compreender que sem pesquisa nao ha
ensino. A auséncia da pesquisa degrada o ensino a patamares tipicos de
reprodugéo imitativa”. (DEMO, 2006, p.50).

Visto que, as pesquisas sdo questionamentos recorrentes, toda pesquisa
parte de uma pergunta, ndo € um simples jogo de perguntas e respostas, durante a
busca pelas respostas surgem outras perguntas e assim vao gerando uma série de

outras indagacgdes que fomentardo a formulacéo de saberes.

O papel do professor na pesquisa como principio educativo nas escolas
deve ser de orientador, acompanhando e avaliando o processo. O professor
precisa ter um olhar atento sobre a pesquisa, refletir sobre suas acfes dentro da
sala de aula e planejar a mediag&o. Visto que a construgcéo dos argumentos leva o
aluno a repensar o0 porqué toda a pesquisa parte de uma pergunta e a resposta
pode ser um questionamento (re) construtivo e o professor deve estar preparado

para mediar e intervir quando for necessario.

Infelizmente, nossas escolas carecem de profissionais do ensino
verdadeiramente comprometidos com o viés da pesquisa. Contudo, a partir do
processo de elaboracdo do PPP (2022) observamos a relevancia da insercao da
pesquisa no ambiente educativo como gerador da qualidade do ensino e
consequentemente da aprendizagem. Sendo assim, a gestdo das nossas escolas

do Nucleo Regionalizado C desenvolvera acfes para fomentar a formagdo do
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professor enquanto pesquisador, para que possam se perceber enquanto sujeitos

formadores de opinides e de saberes.

Compreendemos que independente do componente curricular, a pesquisa
como principio educativo exige que o aluno leia, interprete, colete dados, compare,
construa 0s seus argumentos e assim 0 mesmo ampliara seu repertoério bem como
a forma de lhe dar com os objetos de conhecimento. Além disso, espera-se que 0s
alunos tenham uma compreensao maior do contexto sdcio-histdrico no qual estdo

inseridos ampliando o modo de intervengéo desse aluno na sociedade.

Portanto, deve valorizar os conhecimentos prévios dos alunos, trazendo
complexidade ao contexto. Dessa forma, que vamos faremos com que o estudante
realmente aprenda, pretende-se que aja haja producdo, reconstrucdo, pés nos
aprendemos quando tem acdo, caso ndo aja nao ha acdo ndo havera
aprendizagem. Logo, faz-se necessario refletir sobre as a¢bes que envolvem os
principios da pesquisa dentro espaco escolar, buscando ampliar a autonomia dos

educados para que estes possam tornar-se sujeitos da sua propria aprendizagem.

2.6.2. O Trabalho como Principio Educativo

Entendemos que o trabalho como principio educativo tem a finalidade de
articular uma relacdo entre o trabalho e a educacdo, com o carater formativo
através de acbGes humanizadoras por meio do desenvolvimento de todas as
potencialidades do ser humano. Visando atender futuramente as demandas
socioecon6micas da sociedade partindo do contexto vivido pelo individuo.

As nossas escolas do Nucleo Regionalizado C buscam promover o
desenvolvimento através de atividades. Objetivando preparar o aluno para tomada
de decisdes, através de acdes planejadas que impulsionam o desenvolvimento
educativo integral do educando em todas as dimensdes, intelectuais, fisicas,
emocionais, sociais e culturais, preparando-os para o exercicio da cidadania e

imersao no mercado de trabalho.

No que se refere ao percurso formativo, torna-se necessario a formacao de
professores para que estes venham contribuir de forma satisfatéria na construcao
do projeto de vida despertando no educando uma visdo de futuro necessaria para
orienta-lo no caminho que querem seguir, pois a cidadania deve ser construida por

meio de acdes conjuntas entre professores e alunos.
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2.6.3. O Respeito a Diversidade

No contexto social, a diversidade é a convivéncia de diferentes pessoas em
relagdo a etnia, cultura, género etc., em um mesmo local. Portanto, as nossas
escolas buscam através de um movimento educativo e respeitoso trabalhar a
diversidade no ambiente escolar e fora dele. Buscamos desde a pré-escola,
dialogar sobre como somos diferentes e a importancia de respeitar e valorizar as
diferencas de forma proveitosa para nos conhecermos melhor e ter uma

convivéncia mais harmoniosa.

Neste sentido, a Lei n°® 11.645/08, de 10 de marco de 2008 torna obrigatorio
0 estudo da historia e cultura indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio. Esta lei vem fortalecer o respeito a diversidade a
partir do momento em que as instituicdes escolares tém a possibilidades de levar
os alunos a conhecer, reconhecer e refletir a formacdo do povo brasileiro e sua

importancia na construcéo do pais e para o0 mundo.

Sendo assim, os professores devem despertar no aluno o sentimento de
valorizagdo, empatia, respeito asdiferencasfisicae culturais, mostrando que néo
existe umapessoa melhor do que outra, mais que somos diferentes, porém todos

precisam ser respeitados igualmente.

Infelizmente, dentro do processo educacional alguns profissionais ainda
atuam de forma exclusa e isso influencia negativamente no trabalho educativo.
Logo, as nossas escolas reconhecem e procuram exaltar e desenvolver um
trabalho direcionado para construcdo de conhecimento sobre o que é a
diversidade e sua importancia, para que o aluno seja multiplicador no contexto
social. O aluno aprende e valoriza o que € ensinado dentro do ambiente escolar,

sendo capaz de reproduzir o que foi aprendido na sociedade.

3. DIRETRIZES PARA A PRATICA PEDAGOGICA
3.1. O Planejamento Pedagdgico

Entendemos o planejamento escolar como um conjunto de acfes planejadas
e coordenadas do docente, com a finalidadede articular as atividades escolares ao

longo do ano. Sendo que, as esferas da sociedade € um espacgo de coletividade,
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onde sdo exercidos direitos e deveres, e a escola como um ambiente de formacéo
de cidaddo, cujo ensino deve desenvolver criticamente a pluralidade das
percepcdes de mundo do aluno, € importante que a concepcao do planejamento
escolar defenda uma formacédo integral, critica, criativa, ecoldgica, ética, moral,
intelectual e cultural, através de acdes participativas e um ambiente escolar mais

prazeroso e comprometido com essa formacéo do cidadao.

Neste vieis as nossas escolas se organizam articulando nas éareas de
conhecimento e componente curricular dentro das etapas e modalidades de ensino,
considerando o tempo de aprendizado do aluno, planejando acdo formacional,
utilizando informacdes e reflexdes sobre o publico que a instituicdo atende que € o

aluno do campo.

Para potencializar esta formacdo integral do aluno utilizamos os
instrumentos como o conhecimento da realidade do aluno; o objeto de
conhecimento factual, conceitual, procedimental e atitudinal; a metodologia é
baseada no dialogo, nas acdes participativas regadas no ato da pesquisa com
principio pedagodgica, o uso dos recursos para facilitar o entendimento e a
avaliagdo para acompanhar e verificar se 0os objetivos planejados estdao sendo

desenvolvidos, conquistados.

O planejamento estad relacionado a propria acdo, formular estratégia,
organizar as acoes e transformar em um documento. Logo, passa a ser um plano,
ele apresenta as ideias, a organizacdo tudo escrito de forma sistemética; ele € um
guia que facilita a vida do professor deve ser flexivel e ser desenvolvido de forma
organizada, clara e objetiva, para ndo somente o professor que tem acesso

entenda, mais para todos que tiverem acesso a esse documento.

Logo, todas as atividades, acbes, objetivos, metas estratégias e objeto de
conhecimento, devem estar organizados, mas nem tudo o que se planeja consegue
ser realizado. Por isso o planejamento ndo deve ser algo engessado, ele deve
apresentar uma sequéncia com coeréncia, flexibilidade com objetividade para
contemplar as necessidades dos alunos e evita a improvisacdo e a rotina

cansativa.

O planejamento pedagogico tem o poder de tornar a aula atrativa, o

professor conhecedor dos seus participantes, do seu ambiente, do que ele esta
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trabalhando, facilitando o processo de ensino tornando mais atraente e deixar o

professor seguro do trabalho.

As nossas escolas utilizam pouco as tecnologias por causa da limitacao
/dificuldade em utilizar as tecnologias da comunicacgdo e informagao pela falta de
estrutura fisica (laboratério de informatica), pouco instrumentos tecnoldgicos.
Porém utilizamos o que temos para integrar e enriquecer o planejamento, tendo
como referéncia as diversas areas de conhecimentos trabalhando de forma
interdisciplinar, estimulado o desenvolvimento da criatividade, da autonomia e
tendo uma visdao mais ampla de conhecimento de mundo, com o objetivo de

potencializar as aprendizagens do aluno.

O uso das tecnologias deve ser um instrumento aliado ao planejamento do
professor auxiliando na aquisicdo de desenvolvimentos de habilidades propostas
no DCRM voltado para o desenvolvimento da leitura, escrita do aluno, respeitando
e valorizando as pluralidades dos sujeitos em suas diversidades, investindo na
superacao de qualquer tipo de discriminacao valorizando a trajetoria particular dos

grupos que compdem a comunidade escolar e também da sociedade.

Portanto, a escola € um ambiente de aprendizagem das regras do espago
publico, dos direitos humanos, nocGes de cidadania, tolerancia e respeito a
igualdade e sobretudo das diferencas, através ndo s6 dos discursos, mas de forma
indispensavel, nas atitudes do dia a dia. O planejamento participativo € que permita
gue todos os participantes tenham responsabilidade, participem das acdes e
colaborem no processo educacional da instituicdo melhorando a qualidade do

ensino oferecido.

3.2. A Avaliacao para a Aprendizagem

De acordo com Castilhos (2000) a avaliacdo no processo de ensino e de
aprendizagem se constitui como processo educativo em que predomina a avaliagédo
gualitativa marcada pela interacéo professor-aluno e alunos-alunos com a natureza
do conhecimento a construir e reconstruir. E marcante nesta Otica de avaliar a
participacdo do aluno é também avaliar o planejamento, a préatica docente, o todo,
e ter atitude diante dos aspectos notados no diagnostico.

Aliado a esta viséo, o processo avaliativo das nossas escolas é processual e

visa uma atuacdo precisa, com o objetivo de alcancar o sucesso do aluno. O
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processo avaliativo precisa ser formativo e continuo e os resultados da avaliacédo
escolar devem ser utilizados como um ponto de reflexdo do professor, do aluno e
da instituicdo escolar, no sentido de adequar a cada etapa da Educacdo Bésica

conforme os objetivos de aprendizagens propostos na BNCC, DCRB E DCRM.

Buscando a partir dos resultados da avaliacdo planejar novas estratégias
gue desafiem o aluno para a recuperacdo das suas aprendizagens. O professor,
gue deve ser mediador do processo, (re) planeja acbes que de fato ajude o

educando a sanar as dificuldades e desenvolver as aprendizagens.

7

Além disso, € um desafio para as nossas instituicbes escolares que
compdem o Nucleo C promover uma Educacéo Basica igualitaria. Educacdo essa
gue instrua o ser humano associado a uma avaliagcdo que assegura a integralidade
do alunado, pois o ato de avaliar é entendido como um processo continuo, o qual
precisa ser garantido pelo direito de aprender e ndo de medir ou limitar essa

aprendizagem.

Portanto, no sentido de valorizar as especificidades e experiéncias de todas
as criancas da Educagéo Infantil, de modo a acompanhar a aprendizagem e o
desenvolvimento a Rede Municipal de Ensino de Anguera estabelece os seguintes

instrumentos avaliativos no ambito desta etapa:

Registros diarios: Produzidos diariamente pelo professor em forma de
anotacodes, a partir das observacdes das propostas de atividades realizadas com e
pelas criancas, a respeito do que foi apresentado e como se inseriram no processo,
como meio de manter a memorias das experiéncias vividas e fornecer elementos

gue enriquecam posteriormente a elaboracéo dos relatérios.

Essas observacdes e registros oportunizam conhecer e acompanhar cada
crianca em seus aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e sociais, seus modos de ser
e agir. Para isso, torna-se fundamental que o professor anote o nome da crianga,
idade, local e horario do que esta sendo observado. Além das anotacfes, existem
outras formas de registros como gravacdo das falas, videos, fotografias e

atividades realizadas pelas proprias criancas.

Avaliacdo diagndstica: Ferramenta que ajuda a mapear 0os conhecimentos
prévios trazidos pela crianca, realizada logo nos primeiros dias do ano letivo. Essa

avaliacdo tem como objetivo conhecer o desenvolvimento da crianca e também
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possibilitar ao professor um planejamento significativo com base nas informacdes

obtidas. Os modelos adotados pela Rede Municipal séo os seguintes:

v" Evolucao do Desenho (Creche - grupos 02 e 03)

v" Evolucao da Escrita (creche grupo 03)

v" Evolucao do Desenho (Pré-escola - grupos 04 e 05)
v

Atividade Diagnéstica: Leitura e Escrita / Letramento Matematico

(Pré-escola - grupos 04 e 05)

Vale salientar que a avaliacdo diagnostica sera realizada no inicio de cada
etapa letiva nos grupos supracitados. E importante ressaltar, que logo no final
primeiro semestre todas as escolas de educacao infantil da Rede realizardo um
questionario de autoavaliagao do professor, conforme orienta o DCRM “objetivando
despertar reflexdo e andlise sobre suas préticas, no sentido de colaborar para o
desempenho da agdo pedagogica [...]". Essa autoavaliagdo € um instrumento que
permitira a partir da autorreflexdo do professor, a construcdo de um trabalho mais

consciente e efetivo, ao longo do periodo letivo.

Portfolio: Instrumento importante que serve para comunicar as
aprendizagens e o desenvolvimento das criancas. Caracteriza-se por registrar
diferentes momentos e vivéncias da crianga na instituicdo. De acordo Shores e
Grace (2001) no livro Manual do Portfélio “os portfélios sao definidos como uma
colecdo de itens que revela, conforme o tempo passa os diferentes aspectos do
crescimento e do desenvolvimento de cada crianga” (p. 43). Sendo assim, nele
deve constar as producdes que mais fizeram sentido para a crianga, revelando
suas habilidades e evidenciando suas aprendizagens. Existem varios tipos de

portfélio, no entanto na Educacéo Infantil da Rede destacaremos os seguintes:

v' Portfélio de aprendizagem: Esse portfélio vai armazenando todas as
producdes das criancas durante cada etapa letiva. No final de cada etapa
devera ser entregue as familias nos respectivos plantdes pedagogicos.

v Portfolio demonstrativo: Esse modelo contempla as
atividades mais significativas e que mais evidenciam o desenvolvimento das
criangas durante todo o ano letivo, constando os registros mais relevantes
das observacdes relacionadas as imagens que revelem a aprendizagem da
crianca nas propostas selecionadas. Este portfélio podera ser entregue as
familias no plantdo pedagogico no final do ano letivo.
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Vale ressaltar, que o Portfélio € muito mais que uma colecdo de atividades
produzidas pelas criancas, € um meio de promover a reflexdo e reorganizacédo do
planejamento a partir das informacdes colhidas, orientando as a¢Ges pedagdgicas

com foco no desenvolvimento das aprendizagens da crianga.

Relatério individual: Caracteriza-se como uma narrativa que tem como
objetivo comunicar as aprendizagens, expressando avang¢os, conquistas e
descobertas no processo educativo da crianca, bem como relatar o processo vivido
em sua evolucéo, dando visibilidade tanto ao seu desenvolvimento e aprendizagem
guanto ao trabalho pedagdgico realizado. O relatorio deve ser fruto dos registros
diarios feitos pelo professor, devendo manter consonéancia com o Portfélio. Ao
redigir o relatério individual da crianca, o professor deve esta atento e relatar as
aprendizagens dentro do contexto vivido, as caracteristicas de desenvolvimento da
crianca a partir das interagOes, brincadeiras e mediacgfes, refletindo sobre as

experiéncias que foram oportunizadas.

A elaboracao dos relatorios sera consolidada no final de cada etapa letiva,
estes deverdo ser socializados com os pais ou responsaveis pela crianca, até 15
dias corridos a partir do término das etapas previstas no calendario letivo, em
plantdo pedagdgico, para que tenham conhecimento do desempenho da crianca e
do trabalho realizado pela instituicdo, que devera anexar uma coOpia na pasta de
documentos da crianca e entregar outra copia aos pais ou responsaveis junto com

o portfélio de atividades desenvolvidas durante a etapa.

Assim, entende-se que a avaliacdo da Educacdo Infantil do Municipio de
Anguera deve ser continua, investigativa e cuidadosa, com informacdes que
apresentem a trajetéria da crianca, respeitando suas diversidades e
especificidades.

Como também, nolano do Ensino Fundamental a avaliacdo da crianca
feita através de relatorios descritivos, com mencdes que abordam os niveis de
desenvolvimento da alfabetizacdo, na tendéncia de cada componente curricular.
Para o 2° ano, quanto a expectativa é consolidar o Ciclo da Alfabetizacdo, dar-se
inicio a avaliacdo de forma sistémica, porém sendo processual durante o tempo
formativo(DCRM p. 113).

Os tipos de avaliacdo dos alunos do 2° ao 5° ano serdo diagnostica,

formativa e somativa, sendo realizadas em trés etapas letivas e os resultados das
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avaliacdes serdo utilizados para o replanejamento de acbes pela comunidade
escolar, contribuindo ndo apenas no seu desenvolvimento cognitivo como também

no ser humano em sua totalidade.

A avaliacdo diagnostica sera feita no inicio do ano letivo e no decorrer do
processo educacional, importante para direcionar o planejamento de acdes
especificas com objetivo de avancar e recuperar as aprendizagens dos estudantes.
Vasconcellos (2000, p. 190), o diagndstico é, “[...] antes de tudo, um olhar atento a
realidade para identificar as necessidades radicais, e/ou o confronto entre a

situacao que desejamos viver para chegar a essas necessidades.”

Outro tipo de avaliacdo que utilizamos é a formativa, onde o
professor avalia ndo s6 a nota no final do processo, mas todo o0 processo
educacional desenvolvido como aluno buscando diagnosticar avancos e
dificuldades de aprendizagens para (re) planejar suas praticas pedagdgicas. Além
disso, o estudante deve ser estimulado pelo professor a se autoavaliar, reconhecer

suas dificuldades e aceitar a mediacdo do docente para avancar na aprendizagem.

A avaliagcdo somativa deve ter objetivo de qualificar o nosso aluno ao final
da etapa, semestre ou ano letivo, a aprovagao se processa por nota, ou seja, o
rendimento alcancado a partir de uma avaliacdo (proval/teste). Neste tipo de
avaliacao é importante levar em consideracdo nao apenas o rendimento individual,
mas também pelo grupo, visto que, se determinada habilidade n&o foi desenvolvida
pela maioria € sinal de que a aprendizagem nao foi alcancada e o professor precisa
rever o planejamento e tracar estratégias para avancar na aprendizagem do

estudante.

3.3. Os Temas Integradores

Os temas integradores perpassam objetivos de aprendizagem de diversos
componentes curriculares. S&o facilitadores da aprendizagem, pois valoriza as
vivéncias dos educandos em suas respectivas realidades, relacionando-se ainda
com os objetivos descritos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Segundo
Ramos (2012) os Temas Integradores pode contribuir no processo formativo dos

alunos da seguinte forma:

Possibilitar as pessoas compreender e materialidade para além de sua
aparéncia fenoménica. Sob essa perspectiva, os contetidos de ensino nao
tém fins em si mesmos nem se limitam a insumos para o desenvolvimento
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competéncias. Os conteddos de ensino sdo conceitos e teorias que
constituem sinteses da apropriacéo histérica da realidade material e social
pelo homem. (RAMOS, 2012, p.115).

Sendo assim, em nossas escolas os temas integradores sao trabalhados
dentro do plano de ensino, promovendo aos alunos a reflexdo e o dialogo sobre os
diversos conhecimentos, contribuindo com a aprendizagem, a vivéncia do aluno e
estimulando a formacdo de cidaddos conscientes, criticos que usufruam e
contribuam para uma sociedade melhor. Além disso, devemos ter a compreensao
gue os Temas Integradores ndo se dao apenas no curriculo do Ensino
Fundamental, mas desde a Educacdo Infantii e deve ocorrer em todas as
modalidades de ensino nas diferentes etapas, a exemplo, da Educacéo de Jovens

e Adultos, da Educacao Especial, e as demais.

Educacdo em Direitos Humanos: As escolas do Nucleo Regionalizado C
organizam metodologias e estratégias que promovam o acesso do estudante em
atividades que preconizam os direitos humanos, com vistas a uma cultura universal
do respeito as premissas individuais, coletivas, politicas e culturais. Articulando
atividades educativas com os temas integradores que valorizem o tempo, espago e
oportunidades educativas, com olhar atento a inclusdo de temas como direito de ir
e vir, acesso a moradia, renda seguranca, enfrentamento a preconceitos, relacoes

desigualdade de género, etnia, sexualidade dentre outros.

Desse modo, os professores devem planejar atividades contemplando a
educacdo em direitos humanos, sendo importante ter um dialogo aberto com os
alunos a respeito do assunto, através de atividades bem contextualizadas
integradas aos componentes curriculares e aos campos de experiéncias a partir
das vivencias dos alunos e os documentos que norteiam as praticas tanto
pedagdgicas quanto de asseguramento dos direitos das criancas e dos

adolescentes a exemplo do ECA.

Neste sentido a gestao procura incentivar a comunidade escolar a ter acesso
a esses documentos para saber mediar o processo de ensino-aprendizado
assegurando o respeito as diferencas, além de levar os alunos a perceber e
valorizar a grandeza e importancia da diversidade que temos, através de préticas
educativas que tratam sobre os direitos humanos, tais como: o dialogo, a empatia,

resolucao de conflitos e a cooperacédo. Sendo assim, temos como base primordial 0

42



respeito ao préximo, oportunizando o desenvolvimento das competéncias socio -

emocionais garantidas na BNCC.

Educacdo para a Diversidade: Pensar em diversidade € falar das
diferentes formas que existem na sociedade seja ela social, cultural, econémica,
religiosa, racial dentre outras. E para compreender essas diferencas, a escola tem
um papel importante na formacédo de cidaddos conscientes dessas diferencas,
sendo capazes de agir e lutar no combate aos preconceitos existentes na
sociedade. A diversidade identitaria da comunidade deve ser valorizada, através de
estratégias que venham a contribuir no ensino-aprendizagem para o0 respeito as
diferencas entre as pessoas no ambiente escolar e na sociedade, e esse ensino

deve ser ministrado desde a Educacéo Infantil.

As nossas escolas do Nucleo Regionalizado C devem abordar a educacéo
para a diversidade a partir das vivéncias dos nossos alunos, o professor, uma vez
gue se comporta como um pesquisador precisa trabalhar em torno da origem do
aluno, respeitando sua etnia, modo de falar (variante linguistica). E através de
debates, rodas de conversas, filmes infantis e desenhos animados educativos, que
mediamos o aprendizado a ser construido, onde o aluno entenda que existem as

diferencas e que os mesmos desenvolvam ou aperfeicoem valores morais.

Dessa forma, a escola deve ser um espaco para todos, onde experimentam
a diversidade na vida diaria, usufruindo de forma a aprender novas habilidades e
conceitos, fortalecendo a auto-estima e desenvolvendo valores, além de resgatar
histéria e despertar uma viséo critica, que possa provocar o desenvolvimento como
sociedade. Porém o professor precisa mediar este processo dialogando com o0s
alunos sobre o respeito as diferencas linguisticas existentes, para que aja

aprendizado, compreendido de forma positiva.

Educacdo para o Transito: As escolas do Nucleo Regionalizado C contribui
com o desenvolvimento do individuo de forma plena, sendo assim, deve-se criar
estratégias prazerosas e educativas, que levem o aluno a refletir sobre a prevencéao
de acidentes. A Educacdo para o Transito deve despertar no aluno questdes
diversas e consequentemente no seu seio familiar, onde ele se far& um agente
multiplicador de informacfes, que ressoara no seu cotidiano e ndo somente no

ambiente escolar.
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Levamos o nosso alunado a amadurecer a consciéncia que o transito é para
ser utilizado por todos com responsabilidade, sendo assim, estaremos respeitando
a vida, o meio ambiente e levando em consideragdo trés aspectos primordiais:

conhecimento, pratica e conscientizagao.

Logo, levar o aluno a construir conceitos e valores para a pratica da
cidadania, compreendendo o seu papel no espaco publico como cidadao, atraves
do trabalho educativo com maquetes, nestas sdo simuladas o transito das cidades,
usamos as rodas de conversas para dar exemplos rotineiros de cuidados que
devemos ter como pedestres, jogos da memdria com cartdes contendo diferentes
tipos de veiculos (carro, 6nibus, bicicleta, carro¢a,moto...), trazemos as placas de
transito (proibido estacionar, animais na pista, lombada,escola). Logo o ato de
educar tem o poder de criar habitos que podem transformar conhecimentos em

acoes.
Saude na Escola

As praticas pedagogicas devem desenvolver no aluno habilidades
socioemocionais, para isto a comunidade escolar precisa se envolver e analisar
essas praticas de ensino que possibilite a percep¢do do conhecimento como algo

gue é construido através do didlogo e das vivéncias.

A tematica saude na escola € importante ser trabalhado no dia a dia no
ambiente escolar, seja de forma individual ou coletiva; trabalhando procedimentos
e atitudes necessarios para garantir uma vida mais saudavel, levando sempre em
consideracdo o conhecimento prévio do aluno. Este movimento precisa ser de
forma interdisciplinar por meio de aspectos concretos, como por exemplo, a
qualidade da merenda, a higiene das dependéncias, a prépria higiene pessoal e

outros.

Intenta-se intensificar trabalhos buscando fortalecer o didlogo entre as
secretarias, para que esta parceria venha contribuir no movimento que a escola
projeta na promoc¢ao da saude. Para isto, precisamos ser pesquisadores, ter um
olhar mais preciso e planejado em conjunto com as secretarias de Saude,
Assisténcia Social e Conselho Tutelar para colaborar em atividades educativas que
leve o aluno e a comunidade escolar a desenvolver conhecimentos relacionado ao
corpo e a mente tendo um olhar afetuoso e cuidadoso. Esses cuidados também

abrangem o corpo docente.
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A comunidade escolar das nossas escolas tem com os alunos o
compromisso com escuta, sondagem para descobrir os problemas que existem na
comunidade relacionada a saude como: depressdo, fatores de risco como
sobrepeso/obesidade e sedentarismo; transtornos mentais; uso abusivo de drogas;
doencas do aparelho respiratério; doencas do aparelho cardiovascular; trabalho

infantil, doencas infecciosas dentre outras.

Decerto, a saude é um direito de todos e a escola deve trabalhar com
projetos pedagogicos, sequéncias didaticas com acdes para enfrentar problemas
sociais que envolvem a vida e saude dos diferentes sujeitos, promovendo a

formacé&o para a cultura da saude preventiva.
Educacdo Ambiental

O meio ambiente é essencial para a sobrevivéncia do der humano. Logo, as
escolas constantemente procuram garantir uma proposta pedagogica que promova
a construcdo de conhecimentos a partir dos saberes locais e, além disso,
desenvolva nos alunos atitudes de valorizagdo no qual usufruam de forma
consciente e percebam que o meio ambiente vai além do espaco fisico, como

explana Segura(2001):

(...)a conscientizagdo € muito importante e isso tem a ver com a
educacdo no sentido mais amplo da palavra. (...) conhecimento em
termos de consciéncia (...). A gente sb pode primeiro conhecer para
depois aprender amar, principalmente, de respeitar o ambiente.
(SEGURA, 2001, p.165).

A escola tem o papel fundamental na formacdo do individuo para a
cidadania. Dessa forma, devemos constantemente promover momentos de reflexao
a cerca do reaproveitamento, que é um ato extremamente importante para a hossa
sobrevivéncia. Neste sentido, as nossas escolas devem contribuir para reviséo de
valores e a adocdo de praticas que adotem a sustentabilidade, desenvolvendo

atividades que os alunos consigam conciliar teoria e pratica.

Sendo assim, o intuito das escolas do ndcleo regionalizado C é projetar a
formacdo de alunos multiplicadores para serem operantes na sua comunidade,
sendo transmissores de informacgdes, visando a reducdo do desperdicio de agua,
materiais de limpeza, utilizacdo de materiais reciclados para construgdo de

brinquedos e reutilizacdo de papel.
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Além disso, é importante que eles aprendam atividades como a construcao
de uma horta escolar, compostagem com os restos dos alimentos da prépria
merenda ofertada na escola. A utilizacdo de debates estratégicos, trazendo a
realidade que os rodeiam, seminarios para reflexdes e aprendizados sobre a
importancia da preservacdo do meio ambiente, promovendo a conscientizacado
tanto do aluno, como também possibilitar a expansdo desse movimento para toda a

comunidade.
Educacéo Financeira e para o Consumo

O processo educacional tem o poder de modificar habitos no ser humano.
Dessa forma, a escola deve criar estratégias que leve o aluno a ter habitos
conscientes de consumo e desenvolva a cultura do SER para além da cultura do
TER.

Neste contexto, o tema integrador Educagao Financeira e para 0 consumo
visa a construcdo e o desenvolvimento de comportamentos financeiros
consistentes, autbnomos e saudaveis, para que os estudantes possam tornar-se
protagonistas de suas histdrias, planejar e executar os seus projetos de vida DCRM
2022( p.60).

As aulas desenvolvidas em nossas escolas do nucleo regionalizado C
buscam estimular a conscientizacdo sobre o uso do dinheiro ( como se consegue,
para que serve e como deve ser usado). Utilizando algumas estratégias que
possibilitardo uma vivéncia a respeito do tema, como jogos, consumo conciente,
notas fiscais, impostos, montagem de um supermercado com a turma, dialogos a
respeito do consumo, pesquisa de precos de produtos utilizados no dia a dia, todas
essas atividades sdo importante para que o aluno desenvolva conhecimentos e
habilidades para que sejam cidadaos ativos na sociedade e tenha uma relagéo

saudavel com o dinheiro.
Cultura Digital

A escola necessita inserir a tecnologia no contexto do processo ensino-
aprendizagem, pois 0 mundo esta constantemente em mudanca e a instituicdo
escolar precisa acompanhar tais avangos, inovando o seu ambiente educativo e
suas acOes considerando todas as dimensbes para qualificar os servigos

oferecidos e facilitar o aprendizado dos alunos.
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O ensino articulado aos preceitos da Cultura Digital articula-se com qualquer
outro componente curricular, como arte, ciéncias humanas, ciéncias naturais,
ultrapassando os aspectos meramente tecnoldgicos. Segundo o DCRM 2022 (p.61)
€ instigado as instituicbes educacionais e espacos formativos a conceber novos

jeitos de aprender.

Algumas estratégias podem ser adotadas nos espacos escolares do Nucleo
Regionalizado C para garantir acesso a inovagado tecnolégica que assegure no
contexto das aprendizagens através de jogos educativos, video aulas, redes
sociais, aplicativos (WhatsApp - Facebook ), essas redes sociais podem ser usada
como uma rede de compartilhamento de conteudo, correcdo de exercicios e até
um espaco para debates construtivo,editores de texto e video ,filmes infantis

contribuindo para facilitar o desenvolvimento educacional do aluno.

3.3.1 Parte Diversificada

A parte diversificada do curriculo potencializa a escola trabalhar com a
singularidade local /regional saberes historicamente e construidos pelas geracfes
no meio em que o estudante vive. Sdo conteudos complementares que devem ser
escolhidos pela rede de ensino de cada escola e esta tem autonomia de escolher

temas pertinentes a realidade da comunidade pertencente do aluno.

[...] a histéria local se vista como eixo curricular demonstra ser o local de
construcéo e espaco identitario e facilitador de relages solidarias num
mundo planetério e global.Propicia olhar o ontem com os valores de hoje e
facilita tornar mais significativos os contelidos universalmente postos como
saberes escolares [...]. (NIKITIUK, 2000, p. 161-162).

Buscando tornar o ensino-aprendizagem mais significativo um dos caminhos
€ levar o aluno a conhecer, compreender a cultura local, visto que, o DCRM
contempla do 1° ao 5° Ano, habilidades especificas referentes a histéria do
Municipio de Anguera, desde a origem aos dias atuais.

Com relacédo a potencializar e legitimar os saberes e as culturas presentes
no contexto local, em seu potencial formacional: consideradas transitorias (povos
ciganos, comunidade circenses etc.), ndo temos, caso apareca essa demanda o
ambiente escolar sera preparado para acolher através de uma educacgdo
humanizadora, onde o conhecimento prévio do aluno, a cultura sera valorizada e

ampliada através de projetos e acles realizadas pela comunidade escolar.
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3.4. Perfis Esperados do Professor e do Aluno
Perfil da Docéncia

Os professores que compde o corpo docente das escolas do nucleo
regionalizado C, possuem formag¢do no magistério e a maioria o nivel superior
completo, 30% dos professores moram na comunidade onde as escolas estao

inseridas, 70 % residem na cidade de Feira de Santana e outras.

Acreditamos que a dimensdo pedagogica estd em toda parte e ela busca
esclarecer e oferecer diretrizes para a organizagcdo e o bom funcionamento do
trabalho pedagogico e isso envolve a concepcdo de gestdo do ensino e
aprendizagem numa perspectiva contextualizada. Os professores sao eternos
alunos; que estudam e sdo capazes de produzir e reproduzir saberes pedagodgicos

e didaticos.

Tais profissionais devem ser conhecedores dos saberes da mediacéo da
classe, que proporcionam uma atmosfera positiva e proativa na sala de aula,
saibam resolver conflitos e tenham a expertise de fazer isso naturalmente.
Profissionais que se envolvam na construcdo do projeto politico-pedagdgico da
escola e no compromisso de sua pratica diaria, praticas de planejamentos coletivos

e colaborativos que reconhece o aluno como protagonista deste processo.

Este € o perfil da docéncia que as nossas escolas almejam. Profissionais
gue mediam o processo do ensino-aprendizagem para pratica pedagogica a partir
da esséncia do ensinar e do aprender, que utilizem os recursos e inclusive das
tecnologias digitais. Profissionais esses que criam confianga no relacionamento
com 0s nossos educandos através de processos mediativos na sala de aula, pois

isto também sdo elementos importantes.

Este deve ser o papel social e politico do professor, mediar o processo de
ensino-aprendizagem para o desenvolvimento espontaneo do aluno, criando
estratégias que facilite essa aprendizagem e possibilite a este ser operante na

sociedade de forma positiva.
Perfil do Estudante

O publico das nossas escolas é formado por filhos de agricultores, criadores
de animais de pequeno porte, e de autbnomos. As residéncias dos alunos, em sua

maioria, ficam distantes da escola, por isso, temos o transporte escolar (6nibus
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Caminho da Escola do Governo Federal) para transportar os estudantes para a
escola mais préxima. Os alunos na sua maioria nao tém acesso a livros em casa e
nem internet e pouco se envolvem em assuntos da comunidade, ndo demonstram
interesse na vida publica e politica do municipio e ndo reconhecem suas matrizes
histérico-culturais. Sao alunos ainda carentes de atitudes ativa e participativa para
uma gestdo mais democratica, porém ja avancaram diante dos estimulos

oferecidos.

Decerto a educacdo pode transformar vidas e o caminho para essa
transformagdo € promover movimentos que envolva os alunos e exija mais

participacdo, tanto dirigida como espontanea dos mesmos.

4. ETAPAS DO ENSINO
4.1. Educacgéao infantil

A concepgdo de infancia passa por uma acdo pedagogica que analisa a
crianca como um ser social, nesse processo a crianga passa a ser notada como um
sujeito histérico, com necessidades particulares. O ato de educar consiste em
dialogar com o conhecimento do cotidiano apresentado pelas criangas, elas trazem
para a escola conhecimento prévios e € na escola que as aprendizagens séo
ampliadas por meio das interacbes e de relacionamentos significativos com a
comunidade escolar. Vale ressaltar que o aprendizado da crianca passa por
estagios, e 0 ambiente escolar é essencial para possibilitar as competéncias de
cada estagio, criando estratégias e técnicas para trabalhar aspectos que sé&o

responsaveis pelo aprendizado da crianca.

Nesse sentido Leite(2005, p.8) destaca a necessidade de praticas que:

[...] exige uma nova postura dos professores de creches e pré-escolas no
Brasil, no sentindo de se iniciar uma educacao infantil que respeite a
criangas como sujeito de direitos. Uma educacgédo infantil que coloque a
crianga como centro do processo educacional).

A aprendizagem da crianga comega desde o seu nascimento, onde a familia
comega a criar maneiras de interagir com os bebés estabelecendo algumas
habilidades, pelo simples fato de levantar a maozinha, sorrir com as pessoas,
levando-se em consideracdo que o desenvolvimento da crianca acontece, nos mais

diversos contextos e espacgos.
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As criancas aprendem brincando, socializando com outras criancas, elas
brincam: de pular corda, correr, saltar, de futebol, pescaria, mao na bola,
movimentos de pinca, jogos de encaixe ou simplesmente correndo atrds de uma
caixa de papeldo, que, na imaginagdo das criancas, pode ser uma bola ou outra

coisa qualquer.

As nossas escolas sao lugares para o desenvolvimento das potencialidades
fisicas, cognitivas e afetivas; os direitos de aprendizagem dispostos no DCRB E
DCRM asseguram condi¢cOes para que as criancas aprendam e potencializem os
seus conhecimentos. E importante proporcionar situagdes de cuidados e
acolhimento as criancas por meio das interacbes e de relacionamentos

significativos com outras criancas, adultos e com ela mesma.

Portanto, € necessario que o professor planeje situaces voltadas para
potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento, despertando na criangca a
curiosidade e criatividade. Tendo em vista que a crianca € o centro dos
ensinamentos, o caminho € promover experiéncias de aprendizagem nao apenas
em sala de aula, mas em espacos externo para que o0 aluno possa desenvolver

integralmente os aspectos fisicos, emocional e social construindo a sua identidade.

4.1.1. Creche

A educacdao infantil € umas das fases mais importantes da vida escolar da
crianca, por isso é preciso criar condicbes para o desenvolvimento fisico,
emocional e cognitivo desses sujeitos. A acdo de educar requer uma rotina de
cuidados bem planejados pelos professores, direcdo e coordenacdo para
proporcionar espacos estimulantes e seguros para serem explorados pelas
criangas, organizados adequadamente e contendo materiais pertinentes a esse

publico.

Em nossas escolas do nucleo regionalizado C recebemos criancas na faixa
etaria de 2 e 3 anos de idade, ndo temos estrutura fisica para o pleno
desenvolvimento das atividades pedagogicas, as turmas sao multisseriadas o que
acaba dificultando o desenvolvimento de algumas experiéncias de aprendizagem
dentro da idade de cada grupo. Mesmo com as dificuldades citadas, buscamos
planejar da melhor forma possivel, contribuir com o aprendizado e formacdo dos

nossos alunos.
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Perceber a crianca e suas potencialidades € um grande desafio para todos
nos, pois para conhecer e fazer parte do universo infantil € preciso desenvolver a
percepcdo e a escuta sensivel, compreendendo o potencial de cada uma e a
melhor maneira de aprender, que serdo reveladas nas interacoes e acgles
pedagogicas. O trabalho com a Educacéo Infantil € muito gratificante, poder sentir

a alegria contagiante das criancas e acompanhar a evolucédo na aprendizagem.

4.1.2. Pré-Escola

A pré-escola € uma faixa etaria importante para o desenvolvimento infantil e
os reflexos que este imprime na vida adulta, compreendemos a obrigatoriedade da
pré-escola como um ganho para a vida escolar e social do educando. Por isso
deve-se criar condicbes de aprendizado que possibilitem as nossas criancas

acesso e atendimento na pré-escola.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB n°. 9.394/96), a Educacéo
Infantil, primeira etapa da Educacédo Basica tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca em seus diversos aspectos, complementando com a acdo da
familia e da comunidade. E nessa fase que a crianca participa socialmente de
grupos sociais fora do ambiente familiar passando a conviver com outras pessoas e

com isso comeca a praticar sua cidadania a partir da convivéncia em sociedade.

O professor deve ter escuta sensivel, compreendendo o potencial de cada
crianga, ressignificando o planejamento, buscando mediar as aprendizagens
trazidas pelas criangas possibilitando experiéncias desafiadoras através de
interacdes e brincadeiras. O brincar na educacdo infantii deve ser planejado
intencionalmente para que venha a desenvolver a criatividade, autonomia e a

capacidade de reflexdo da crianca.

Portanto, € necessario pensar a Educacao Infantil das nossas escolas como
um espaco em que a crianga tem suas potencialidades instigadas e que promova o
desenvolvimento das habilidades da infancia e das func¢des cognitivas, como:
observacdo, imaginacdo, curiosidade, memoria e a atencdo, através de
intencionalidades pedagdégicas pautadas nas interacbes e brincadeiras, eixos
estruturantes contidos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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4.2. Ensino Fundamental
4.2.1. Anos Iniciais

Considerando que até o 2° ano do Ensino Fundamental os estudantes ja
devem ter se apropriado do sistema alfabético por meio de praticas de letramento,
0 processo de alfabetizacdo e a ampliagdo do letramento dos sujeitos de
aprendizagem. A mesma deve ocorrer a partir das experiéncias vivenciadas pelo
educando, que precisa ser estimulado a partir de acbes pedagogicas bem
planejadas pelo professor buscando valorizar os conhecimentos prévios e
permitindo as criancas a se apropriarem do sistema de escrita alfabética, Freire
(2011, p. 10) afirma:

“a alfabetizacdo nao é um jogo de palavras; é a consciéncia reflexiva da

cultura, a reconstrucdo critica do mundo humano, a abertura de novos
caminhos (...) A alfabetizagdo, portanto, é toda a pedagogia: aprender a
ler é aprender a dizer a sua palavra” .

E importante que o professor utilize metodologias acertivas dentro da sala de
aula colocando o aluno no centro das aprendizagens, potencializando o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita de forma articulada,
estimulando os alunos a serem criticos, criativos e autdbnomos; Agindo de forma

consciente no meio em que vivem.

O reforgo no turno oposto sdo atividades desenvolvidas pelo professor a
partir de diagnésticos, sdo algumas das estratégias que podem ser mobilizadas
para superar as dificuldades de aprendizagem dos estudantes do 3°, 4° e 5° ano
gue ainda ndo foram alfabetizados. Quando o professor faz um diagnéstico dos
alunos nas diversas areas do conhecimento tera uma visdo de como a sua turma
esta para poder (re) planejar atividades voltadas para recuperacdo das

aprendizagens.

Portanto, se faz necessario planejar ac6es desafiadoras que favorecam a
construcdo do conhecimento, saberes e valores. Além disso, entrelagar o ensino-
aprendizagem na perspectiva de consolidar aprendizagens significativas aos

alunos.

4.2.2. Transicdo da Creche para a Pré-escola

A transicdo da creche para a pré-escola € um momento que representa

perspectiva de crescimento tanto fisico como cognitivo das criangas, expressando
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sua consciéncia, conquista e autonomia na concretizacdo das acfes da rotina de
cuidado de si. Essa transicdo é uma etapa essencial no percurso dos Nnossos
alunos e a comunidade escolar precisa compreender que a crianca enquanto

sujeito ativo tem a capacidade de interagir no meio em que vive.

Os professores das nossas escolas devem desenvolver um planejamento
gue fortaleca a comunicacdo, tanto com a crianca como também com o0s pais,
onde qualquer desconforto da crianca que possa surgir no ensinar e no cuidar seja

compreendido como processo de crescimento.

As nossas escolas buscam criar parcerias para fortalecer o entendimento
gue o desconforto da crianca vai existir e que a comunicacao € necessario tanto
com as criangas como com 0s pais, e juntos podemos resolver ou amenizar
possiveis desconforto. Além disso, a pré- escola € vista pelos pequenos com
extensdo do lar, porém a escola é um espaco de aprendizado e do cuidar e os pais
precisam se conscientizar para junto com a crianga Seja parceiro nesse processo

de crescimento.

Vale ressaltar que as turmas de creche/pré-escola que compde as escolas
do ndcleo C sdo multisseriadas e requer um olhar atento de todos os envolvidos
no processo educacional. Ainda precisamos melhorar a estrutura fisica (banheiros,
refeitorios, escovometro, materiais pedagogicos adequados a essa faixa-etaria).
Portanto, conhecer e refletir a cerca do processo de aprendizagem na infancia é
uma condicdo indispensavel para o desenvolvimento da crianca, levando em
consideracao as vivéncias dos alunos que frequentam as nossas escolas podemos

contribuir melhor com o processo de adaptacao.

4.2.3. Transicdo da Pré-escola para o 1° Ano

A transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental envolve
desafios e requer um olhar atento, planejamento cuidadoso e bem organizado, pois
esta passagem representa uma nova fase na vida da crianca, um periodo que gera

muita expectativa, até mesmo por parte dos pais.

O aluno que sai da Educacéo infantil para o 1° ano precisa se sentir acolhido
no novo ambiente tanto da escola quanto nas praticas pedagogicas realizadas pelo
professor, as brincadeiras, a Iludicidade, integrar o0s conhecimentos

contextualizando dentro das atividades. O processo ensino-aprendizagem deve
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continuar sem rupturas para que o aluno perceba essa mudanca de maneira

tranquila em sua rotina escolar.

A BNCC traz toda orientacdo dessa importante fase de transi¢cédo,para que o
professor entenda como fazer nessa etapa, 0 mesmo precisa ter contato com
relatorios, portfélios, registros e entenda como foi o processo de desenvolvimento
na Educacéo infantil, conhecendo melhor as criangas com as quais vao trabalhar,
favorecendo as estratégias de planejamento de acordo o0s objetivos de

aprendizagem que necessitam serem desenvolvidos.

A Base Nacional Comum Curricular afirma (BRASIL, 2018, p.53)

Torna-se necessério estabelecer estratégias de acolhimento e adaptagéo
tanto para as criangas quanto para os docentes, de modo que a nova
etapa se construa com base no que a crianga sabe e é capaz de fazer, em
uma perspectiva de continuidade de seu percurso educativo.

A comunidade escolar deve acolher o aluno com afetividade, pois esse
momento de transicdo € muito importante para a crian¢a, considerando que na pré-
escola as criangcas sao proativas e exploram o mundo construindo diversas
linguagens, sendo assim, o professor deve realizar um trabalho de forma
sistematizada através de atividades ludicas enfatizando a importancia do acesso a
leitura e a escrita nos diversos contextos, favorecendo a alfabetizacdo e o

letramento.

4.2.4. Transigcdo do 2° Ano para o 3° Ano

A mudanca do 2° ano para o 3° ano é uma tarefa complexa, mas que se
torna mais facil quando o professor planeja a partir do contexto onde eles estéao
inseridos, €& Iimportante mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos,
proporcionando atividades desafiadoras onde possam ser estimulados a pensar e

desenvolver novos aprendizados.

E importante que o processo de alfabetizacdo deva acontecer através de
atividades pedagodgicas que permitam que os alunos desenvolvam a leitura e
escrita alfabética. No decorrer dos demais anos que compdem o0s Anos Iniciais
deve acontecer a ampliagdo das praticas de linguagens, da autonomia intelectual,
relagdo com a natureza, com as tecnologias, a cultura, dentre outros, bem como a

consolidacéo das diversas aprendizagens.
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A escola deve proporcionar um ambiente acolhedor para desenvolver a
autonomia no aluno através do dialogo, levando a crianca a entender que essa
mudanca escolar é necessaria para seu crescimento e assim conseguir superar
esse desafio com muito sucesso. Também € necessario que o professor proponha
atividades desafiadoras a partir das vivencias dos nossos alunos respeitando os
direitos de aprendizagem previstos na Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), para desenvolver a leitura, escrita e compreensao.

4.2.5. Transi¢cao do 5° Ano para o 6° Ano

A transicdo do 5° para o 6° ano € certamente a mais complexa do Ensino
Fundamental porque os alunos se deparam com uma realidade completamente
nova. O contato com varios professores, cada um lecionando uma disciplina, nédo
s6 exige um novo comportamento dos estudantes, como eles também precisam ser

acolhidos pela comunidade escolar.

A escola devera intentar promover a visita dos alunos a Escola Maria Rita,
gue é a escola mais proxima das nossas escolas do Nucleo Regionalizado C, para
gue os alunos reconhegam os espacgos que futuramente estaréo ingressando no 6°

ano.

Portanto € fundamental desenvolver uma pratica educativa de qualidade nos
Anos Iniciais, comprometida com o direito ao pleno desenvolvimento humano,
levando em consideracdo o trabalho pautado na ampliacdo e consolidacdo das
aprendizagens, respeitando as especificidades de cada crianca nessa etapa

educacional.
5. POLITICAS E MODALIDADES DO ENSINO

5.1. A Politica da Educacéo Inclusiva

A Legislacdo brasileira tem acompanhado o percurso de outros paises no
gue tange a politica da educacao especial na perspectiva da inclusédo, tem uma das
Legislacbes mais abrangentes, equiparando-se a paises mais desenvolvidos,
buscando, dessa forma, assegurar a ascensao de oportunidades educacionais na
Escola comum. Nesse sentido, a Educacao Especial, como modalidade de ensino
gue deve ser promovida metodicamente nos diferentes niveis de ensino, presta-se
ao atendimento de pessoas com Necessidades Educacionais Especiais,

preferencialmente, na Rede Regular de Ensino, com o objetivo de propiciar ao
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docente o pleno desenvolvimento de suas potencialidades, autonomia e

independéncia.

Foi durante a década de 1990 que importantes diretrizes para um acordo
global com a concretizacdo e a ampliagdo de politicas educacionais inclusivas
foram ressaltadas por meio da assinatura de alguns documentos, tratados e
protocolos internacionais. As Politicas da Educacdo Inclusiva ressaltam a
importancia da valorizacdo das diferencas e de se oportunizar 0 acesso e
permanéncia de todos os alunos no espaco escolar e, na garantia da permanéncia
gue todos tenham a oportunidade de consolidar saberes, os quais podem advir de

experiéncias vividas.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) € um documento
histérico de muita relevancia e tem em seu corpo alguns Artigos que dialogam
fundamentalmente com os principios para uma Educacdo Inclusiva. Os dois
primeiros Artigos atestam a igualdade dos individuos diante dos direitos e dos

principios de dignidade humana, repelindo, assim, 0s processos discriminatorios:
Art. 1°. Os seres humanos nascem livres e iguais, em dignidade e direitos;

Art. 2°. Sem distingdo alguma, nomeadamente de raga, de cor, de sexo, de
lingua, de religido, de opinido politica ou outra, de origem nacional ou social, de

fortuna, de nascimento ou de qualquer outra.

No Artigo 26, aparecem 0s parametros para 0 acesso a Educacédo, quando,

no item 1, afirma-se que:

Art. 26. Toda a pessoa tem direito a educacdo. A educacdo deve ser
gratuita, pelo menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino

elementar é obrigatorio. O ensino técnico e profissional deve ser generalizado.
Complementado pelo item 2, que diz que:

Art. 26. A educacado deve visar a plena expanséo da personalidade humana
e ao reforco dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve
favorecer a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nacdes e todos

0S grupos raciais ou religiosos.

A Declaracdo dos Direitos Humanos se estabelece como marco

fundamental da histéria no sentido de sua democratizacdo e visa assegurar as
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pessoas com deficiéncia os direitos a liberdade, a uma vida digna, o acesso a

educacdo escolar, o desenvolvimento individual e social e a condicdo de

participacdo na vida comunitaria, sem nenhum tipo de discriminacao.

Outro importante marco para as Politicas Educacionais na perspectiva da

inclusdo é a Declaracdo de Jomtiem (1990), promulgada na Tailandia, deu um

importante passo para a Educacéo Inclusiva, apostando na Educacéo Basica para

todos como meta viavel, a partir dos seguintes principios:

v Art. 1°; “Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem”;

v
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2°: “Expandir o Enfoque”;

3°: “Universalizar o Acesso a Educagéo e Promover a Equidade”;
4°: “Concentrar a Atengao na Aprendizagem”;

5°: “Ampliar os Meios e o Raio de Ag&o da Educagio Basica”;

6°: “Propiciar um Ambiente Adequado & Aprendizagem”;

7°: “Fortalecer as Aliangas”;

8°: “Desenvolver uma Politica Contextualizada de Apoio”;

9°: “Mobilizar os Recursos”;

10°: “Fortalecer a Solidariedade Internacional”.

Ainda no ambito das Politicas Educacionais para a inclusdo tém-se a

Declaracédo de Salamanca (1994) que foi mais um passo decisivo na ampliacdo das

diretrizes para a Educacéao Inclusiva. Os signatarios do documento proclamaram

que:

v

Toda crianca tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a

oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

Toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades

de aprendizagem que s&o Unicas;

Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais

deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta

diversidade de tais caracteristicas e necessidades;
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v' Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada

na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades;

v Escolas regulares que possuam tal orientagao inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacéao
para todos; além disso, tais escolas provém uma educacédo efetiva a maioria
das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da

eficacia de todo o sistema educacional.

A inclusdo é a valorizacdo das diferentes capacidades, das condicdes
socioeconOmicas, da cultura local e das formas de vivéncias diversas de cada
sujeito. Na busca pela valorizacdo das diferencas, a educacédo da Rede Municipal
de Anguera, tem oferecido o servico da Educacdo Especial — o Atendimento
Educacional Especializado no Centro de Recursos Multifuncionais — CRM, que
atende alunos da rede regular com matricula automatizada e articulacéo
intersetorial, a saber, o aluno com relatério médico/especializado possui garantia
de atendimento pedagdgico complementar/suplementar, especificos a cada
necessidade educacional, Plano de Avaliacdo, Plano de Atendimento

Individualizado, recursos, estratégias e metodologias especificas.

Sobre a articulacéo intersetorial, 0 Municipio adota medidas de interlocucao
entre a Supervisdo Pedagdgica da Educacdo Especial, Coordenacdo e Gestao
Pedagogica do ensino regular, Coordenacdo Pedagogica do Centro de Recursos
Multifuncionais, Assistente Social (acompanhamento da frequéncia escolar e
possiveis encaminhamentos médico, acolhimento do aluno e da familia e
acompanhamento do rendimento escolar). A interlocugao visa ainda, a garantia de
direito do aluno a educacéo inclusiva e as orientacdes necessarias dispensadas as

familias.

Na Rede Municipal Anguerense de ensino, trabalha-se em consonéancia com
os documentos balizadores, temos como documento norteador principal a Lei de
Diretrizes e Bases — LDB (Lei n.° 9394, de 1996) a qual garante a proposicao de
curriculos, métodos, recursos educativos e organizacGes especificas para atender
as necessidades do aluno, garantindo-lhe o acesso e a permanéncia numa escola
com qualidade.
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5.1.1. Concepcéo da Escola Inclusiva

Uma escola inclusiva tem como premissa integrar os alunos com
necessidades especiais de todos os tipos em escolas regulares, por meio de um
enfoque o0 mais humanistico possivel. Tal visdo compreende que cada aluno tem
suas peculiaridades e que as mesmas devem ser tratadas como diversidade e nao

como um problema.

Para a criacdo de uma Escola Inclusiva, a primeira barreira a ser vencida € a
discriminagdo. A sociedade aparenta sensibilizar-se com o discurso da incluséo,
mas na pratica a realidade é bem contraditoria ao discurso pregado, desde a
acessibilidade nos locais fisicos até a preparacdo da escola para receber esses
sujeitos. Sujeitos esses que estdo assistidos pela Constituicdo Federal (1988) e
muitos outros documentos que asseguram a sua permanéncia no sistema de

ensino.

A Rede Municipal Anguerense compreende a escola como um espaco onde
todos devem aprender e atingir os objetivos das aprendizagens, levando em conta
as especificidades de cada aluno, isso implica em um aprimoramento dos
conhecimentos de todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem,

participando ativamente desse processo de construcao.

Nesse mesmo proposito, temos como proposta incentivar as praticas
pedagdgicas, a formacdo continuada dos profissionais do atendimento
especializado e da escola regular, a transmissdo da cultura minoritaria e das
diversificacoes, a estimulacdo a construcdo de projeto de educacédo inclusiva em
rede, fortalecendo cada vez mais o vinculo da escola e a familia. O papel da familia

€ importantissimo nesse processo, pois 0s mesmos sao fio condutor para que

esses alunos tenham éxito nas suas jornadas de vida.

E importante ressaltar que ndo se deve ter um olhar de compaixo, ou até
mesmo pena para com as pessoas com deficiéncia, até porque isso também se
configura um modo de discriminacdo. O que precisamos € nos adaptar a esse
sujeito para recebé-lo, ou seja, a escola regular necessita entrar nos moldes da lei
e do bom senso, dessa forma, estaremos voltados para uma escola
verdadeiramente inclusiva, desde ao espago fisico quebrando as barreiras
arquitetbnicas, comunicacionais, metodologicas, instrumentais, programaticas, e

atitudinais.
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A Convencdo dos Direitos da Pessoa cm Deficiéncia - PCD (2006),
publicada pela ONU e promulgada no Brasil por meio do Decreto n° 6.949/2009,
determina no art. 24, que os Estados reconhecem os direitos das pessoas com
deficiéncia a educacéo; e para efetivar esse direito sem discriminagdo, com base
na igualdade de oportunidades, assegurardo um sistema educacional inclusivo em

todos os niveis, etapas e modalidades de ensino.

Desse modo, para o enfrentamento de todas as formas de discriminagéao,
para o combate ao preconceito e a descaracterizagdo das capacidades e
habilidades discentes, que coloca as limitagdes a frente da compreensdo de ser
humano, de direito, de igualdade, é que a escola deve assumir a postura inclusiva
e nao apenas integradora. As propostas inclusivas devem ter na esséncia de suas
intencdes, no Projeto Politico Pedagdgico, no planejamento didatico e no préprio
projeto de cidadania a que se pretende formar, pensar as mudancas

transformadoras e dar novos rumos aos projetos de vida desses dicentes.

5.1.2. Principios Orientadores da Educacéo Inclusiva

A Educacdo Especial comeca a sua fundamentacdo em principios
norteadores, de acordo com BRASIL/SEESP-MEC (1994), além de seguir os
principios democraticos de igualdade, liberdade e respeito a dignidade, a educacéo
especial é regida por principios norteadores, dentre eles os mais citados sao:

principios da normalizacao, integracao e individualizacao.

Principio da normalizagdo consiste em proporcionar as pessoas com
necessidades especiais, as mesmas condicdes e oportunidades sociais,
educacionais e profissionais, assim como para qualquer outra pessoa, bem como o
respeito que deve existir para com as diferencas de qualquer pessoa, respeitando-
se a individualidade de cada um (AGUIAR, 2001). A ideia de normalizagéo traz em
seu bojo dupla mensagem: “[...] uma referente as condigbes de vida (meios) e outra
a forma de viver (resultados)” (BRASIL - SEESP/MEC , 1994 p.13).

O principio da integracéo visa o estabelecimento de condi¢des que facilitem
a participacdo da pessoa PNEE na sociedade, obedecendo aos valores
democréticos de igualdade, participacdo ativa e respeito a direitos e deveres
socialmente estabelecidos. O principio da integracdo, muito estudado por trés

décadas (1960 até 1990) abrange todo o processo educativo. Integrar ndo é
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apenas colocar a pessoa com necessidades educacionais especiais em qualquer
grupo, consiste na aceitagcdo naquele que se insere. O ideal de integracdo ocorre
em niveis progressivos desde a aproximagdo fisica, funcional e social até a

institucional.

As diferencas individuais sdo valorizadas e respeitadas no principio da
individualizac&o. Individualizar o ensino significa atender as necessidades de cada
um, dar o que cada um precisa para seu desenvolvimento pleno. A individualizagéo
pressupbe, portanto, a adequacdo do atendimento educacional a cada um,
respeitando seu ritmo e caracteristicas pessoais. Desde a década de 90, as

pesquisas em educacéao especial tém enfatizado a inclusao e

A incluséo determina que todos os alunos facam parte do mesmo contexto
escolar, participando das mesmas atividades comuns, embora adaptadas para
atender as diferengas individuais, seja nos centros de recursos como na escola

regular. Nesse sentido, Maturana e Varela 1995.p.34) afirmam que:

[...]Jrefletir na condicho humana como uma natureza cuja evolugdo e
realizacdo esta no encontro do ser individual com sua natureza Ultima, que
€ o ser social. Portanto , se o desenvolvimento individual depende da
interacdo social, a prépria formacéo, o préprio mundo de significados em
gue se existe é um fungdo do viver com os outros. A aceitacdo do outro é
entdo o fundamento para que o ser observador ou autoconsciente possa
se aceitar plenamente a si mesmo.

A Sociedade € fruto da coexisténcia da multiplicidade dessas
singularidades, e para que os individuos possam ser respeitados, € preciso que
sua identidade seja garantida e valorizada tanto nos aspectos estritamente
particular, quanto no aspecto publico, ou seja, na sua pluralidade como cidadao.
Assim, é fundamental que essa superacdo se dé, também, a partir de praticas

publicas, que abracem esses principios como habituais e rotineiros.

5.1.3. Diretrizes e Indicadores Metodolégicos da Educacédo Inclusiva

A Nova Politica de Educacdo Especial (PNEE) 2020, foi lancada em
setembro de 2020 por meio do Decreto 10.502. Entretanto, tal politica ja existe ha
muito tempo, e originaria de varios outros documentos e legislacées que visam a
educacdo inclusiva como prioridade. A propria educacdo j4 passou por varios
processos no mundo e no Brasil, comec¢ando pelo processo de excluséo, onde a
escola era somente para 0s meninos e familias abastadas. Depois, ela passa por
uma democratizacdo, onde a escola passa a ser para “todos”, mas ainda sim
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excluiam as pessoas com deficiéncia, pois eram consideradas impréprias para

aguele ambiente escolar.

Posteriormente, inicia-se a segregacdo, que sao as instituicbes para
pessoas com deficiéncia intelectual, visual, auditiva, ndo permitindo a estas o
direito a educacdo como todas as demais pessoas. E entdo a escola passa pelo
processo de integracdo, que ainda existe no Brasil, marcada principalmente pelas
classes especiais, que estavam prestes a serem extintas, uma vez que elas ainda
sdo excludentes, pois as criangas com deficiéncia estdo dentro de uma escola

regular, mas colocadas em uma classe distinta, independente de faixa etéaria.

E por fim, inicia-se o processo de inclusdo, que de fato é a escola para
todos sem distincdo de classe, género, caracteristicas pessoais, fisicas,
intelectuais, entre outras, sendo ideal para nossa educacéo e sociedade. No Brasil,
ja temos a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, em que seu documento define a Educacdo Especial como: “‘uma
modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas, e modalidades, e
realiza atendimento educacional especializado, disponibiliza recursos e servigcos e
orienta quanto a utilizacdo deles no processo de ensino e aprendizagem nas
turmas comuns do ensino regular’. E ainda descreve a fungdo do Atendimento
Educacional Especializado como: “identificar, elaborar e organizar recursos
pedagégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena

participagédo dos estudantes, considerando as suas necessidades especificas”.

O Centro de Recursos Multifuncionais nesse sentido deve ter como diretrizes

metodoldgicas:

v' A oportunizagdo do reconhecimento da capacidade de cada individuo, e,

incentivar a autonomia pela independéncia;

v' Estimulacao das funcfes cognitivas integradas as executivas na busca pela

superacao das limitacdes intelectuais;

v" O incentivo a construcao do projeto de vida e a realizacdo pessoal de cada

sujeito.

No que tange o atendimento especializado, a proposta das diretrizes

operacionais resguardam a importancia do atendimento educacional especializado
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gue se da de forma individualizada, garantimos o tempo minimo de 01 (uma) hora
de atendimento ou, em pequenos grupos quando possivel e em especial em
momentos de promocgado da interacdo/socializacdo. O atendimento € feito no turno
oposto ao do ensino regular, a Secretaria de Educacgao disponibiliza o transporte
de apoio para alunos oriundos de comunidades do campo, ou seja, tenta-se atingir
a todos que necessitam desse atendimento, por meio das politicas publicas
vigentes. O didlogo permanente entre os profissionais do ensino regular e do

Centro de Recursos é de primordial importancia.

O Projeto Politico Pedagodgico vém a ser uma ferramenta de valor
imensuravel, pois aqui descrevemos ndo sO o0 que ja temos como aquilo que
intentamos, como principal diretriz do mesmo, se faz necessario uma revitalizacao
urgente da Educacéo Inclusiva, onde possamos apreciar dentro do Centro de
Recursos Multifuncionais e até mesmo dentro das escolas regulares, equipes
multidisciplinares como: Psicélogos, Psicopedagogos, Fonoaudiélogos, Terapeuta
Ocupacional, Neuropediatra, Neuropsicélogo, Neuropsicopedagogo e

Fisioterapeutas.

Precisamos olhar para um futuro viabilizador, com a esperanca de ter um
espaco adequado para os atendimentos, formacdes e encontros com a finalidade
de integracao e participacdo da comunidade como um todo. Somos responsaveis
por criar um espago socializador e acolhedor, por isso a conversa entre as escolas
regulares de ensino e o Centro de Recursos Multifuncionais deve ser uma
constante, pois as informagdes que sao trocadas passam a ser enriguecedoras
para o crescimento tanto dos profissionais envolvidos nesse processo, quanto dos

educandos com algum tipo de deficiéncia.

5.1.4. Diretrizes e Indicadores da Avaliacao

Segundo o DCRB (2020) para uma efetiva aprendizagem e sucesso das
praticas pedagdgicas em uma escola que se orienta pela marca da inclusdo, o
curriculo deve ser apoiado por componentes especificos do Atendimento

Educacional Espacializado tais como:
v' Ensino do Sistema Braille
v' Técnicas de Soboran

v' Orientacao e Mobilidade
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Educacdao Fisica Adaptada
Aulas de Atividade da Vida Autdbnoma
Ensino do Uso de Recursos de Tecnologia Assistiva

Ensino da Lingua Brasileira de Sinais

AN N N

Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa
Guia Intérprete para Surdo-cegos

Estratégias para o desenvolvimento dos processos mentais

D N NN

Ensino do uso de recursos 6pticos/ndo épticos

As atividades desenvolvidas pelos estudantes com algum tipo de deficiéncia
em sala de aula podem ser adaptadas, desde que o curriculo tenha sido adequado,
conforme orientam os Parametros Curriculares Nacionais. Mais do que conhecer
suas competéncias, é necessario que o professor saiba como ele deve avaliar esse

aluno em todas as areas, assim como acontece com as outras criancas.

Sendo assim, é possivel descobrir quais sao suas habilidades e dificuldades
e definir se os instrumentos que estdo sendo usados estdo de acordo com as
respostas que o aluno pode dar mediante as suas especificidades. Nado podemos
deixar de lembrar e de considerar as aquisicdes do aluno e o quanto ele conseguiu
avancar nas disciplinas para que uma avaliacdo justa seja feita para além da
deficiéncia que o mesmo é portador. Tudo isso pode parecer utopico, porém a

educacdo é feita dessa forma, primeiro idealizamos, para podermos concretizar.
5.2. A Politica da Educacéo do/no Campo

5.2.1. Concepcéo da Educacéo do/no Campo

O Conselho Estadual de Educacdo-CEE por meio da resolucdo n° 103
estabelece em seu Art. 1° que a escola do campo nao € definida apenas pelo
critério geografico que separa o espa¢o urbano do espaco rural, mas sim, pelo

critério dos sujeitos do campo, ou seja, a quem se destina a educacao.

Mais especificamente, o Art. 1° define a escola do campo da seguinte forma:
“entendidas como unidades de ensino situadas na area rural, caracterizada

conforme a Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica/IBGE ou
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aguelas situadas em areas urbanas, desde que atendam prioritariamente as

populagdes do campo”. (BAHIA, 2015, p. 1).

Assim, concebemos que ha a Educacdo Rural aquela que se fundamenta
nos curriculos oficiais colocando o campo como o lugar do atraso e a Educacao do
Campo que valoriza a identidade dos sujeitos do campo bem como condiciona a
base educacional aos conhecimentos e demandas provenientes das

particularidades da populacao rural.

Nossa escola comp8e o grupo das instituicdes vinculadas ao Municipio de
Anguera-Ba, que fomenta dentro das suas possibilidades a denominada Educacao
do/no Campo, tendo em vista a sua localizacdo na zona rural, o publico que a

integra e a constitui enquanto escola.

Assim, levando em consideracao o contexto sécio-histérico e educacional do
entorno da nossa escola, acentuamos que a Educacdo do/no Campo é mais que
uma modalidade de ensino, pois vivenciamos diversas lutas, que resultaram em
conquistas importantes para a nossa comunidade escolar com vista nas
transformacgdes sociais e criacao de politicas publicas especificas para a Educacgao
do/no Campo, que atendam as reais demandas dos nossos educandos, buscando
sempre transcender a visdo reducionista do campo como local da producédo

agricola e agropecuaria.

Logo, o campo precisar ser visto e valorizado também a partir das suas
dimensdes culturais, sociais, historicas, econdmicas, incluindo ainda outras culturas
como a agricultura familiar, indigena e quilombola, favorecendo assim, o

reconhecimento identitario dos nossos estudantes e de seus ancestrais.

Pautados no pensamento de Fernandes (2002a, p. 67) adotamos a seguinte

concepcao de Educacéo do/no Campo:

A Educac¢do do Campo € um conceito cunhado com a preocupacéo de se
delimitar um territorio tedrico. Nosso pensamento é defender o direito que
uma populacdo tem de pensar 0 mundo a partir do lugar onde vive, ou
seja, da terra em que pisa, melhor ainda: desde a sua realidade. Quando
pensamos 0 mundo a partir de um lugar onde ndo vivemos, idealizamos
um mundo, vivemos um ndo lugar. Isso acontece com a populagédo do
campo quando pensa 0 mundo e, evidentemente, 0 seu proprio lugar a
partir da cidade. Esse modo de pensar idealizado leva ao estranhamento
de si mesmo, o que dificulta muito a construcdo da identidade, condicdo
fundamental da formacéo cultural.
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De tal modo, acreditamos que é preciso levar em consideracdo a
necessidade da insercdo de um ensino do/no campo de qualidade capaz de
contribuir com o desenvolvimento dos educandos e consequentemente do contexto
no qual estéo inseridos, visando de fato a formacéo dos sujeitos do campo, aliando
ensino e valorizagdo sociocultural e historica de cada educando que integra o
nosso ambiente escolar, respeitando ainda seus espacos e seus saberes

construidos ao longo do tempo.

Assim, buscamos ofertar um ensino pautado, ndo s6é nos objetos do
conhecimento que emanam dos documentos curriculares referenciais (DCRM,
DCRM, BNCC), que norteiam nosso fazer pedagodgico, mas buscamos inserir
também junto aos demais conhecimentos o0s saberes de vida dos nossos
educandos, os saberes que emanam das relagcdes familiares e sociais com o intuito
de formar seres humanos capazes de valorizar a si proprio e ao espagco que

ocupam.

Dessa forma, buscamos colocar em evidéncia a relevancia da valorizagao
dos saberes populares locais, que permeiam a memdria da nossa comunidade
local através das atividades ludicas e contextualizadas, por meio dos jogos,
brincadeiras tipicas da regido, parlendas, adivinhas, cantigas (roda, das batas de
feijdo e milho, etc.), historias locais vinculadas a religiosidade, as lendas rurais e ao

folclore e entre outras.

Além disso, colocamos nas rodas de discursdes os saberes acumulados
historicamente pelos sujeitos do campo, através da realizacdo de pesquisas,
entrevistas e apresentacfes feitas pelos educandos com o intuito de enfatizar e
valorizar as histérias de vida dos seus antepassados, produzindo assim o
conhecimento de si para que possam consolidar da melhor forma possivel sua

construcao identitaria.

Contudo, ainda ndo conseguimos alcancar verdadeiramente todos os
moldes e as especificidades tedricas e metodoldgicas, temporais, avaliativas e
entre outras que configuram de fato a Educacdo do/no Campo. Porém, de forma
gradual, mediante a escrita deste PPP, das nossas formacdes sobre o tema
supracitado, sediado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Anguera-Ba, bem
como a partir das vivéncias experienciadas no contexto educacional estamos
caminhando em direcdo a uma educacdo capaz de contribuir com a formacéo
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integral dos sujeitos do campo, por muito tempo marginalizados e desvalorizados

por fatores historicamente arraigados.

De tal modo, acreditamos que a Educacdo do/no Campo tem a funcdo de
transcender aos aspectos que competem ao desenvolvimento das competéncias e
habilidades dos objetos de conhecimento colocados em voga no atual contexto,
carecemos de ir além, de imergir cada vez mais nas dimensdes socialis, historicas e
culturais dos nossos educandos, para que estes possam se apropriar das suas

singularidades e pluralidades com orgulho.

5.2.2. Principios Orientadores da Educacédo do/no Campo

A educacdo se constitui como elemento fundamental no processo de
formacdo do ser humano enquanto sujeito social, pois propaga os diversos tipos de
conhecimento, com vista na resolugdo de conflitos, aberta ao desconhecido, ao
diferente e a valorizacdo dos sujeitos e dos saberes constituidos e ressignificados
ao longo do tempo. Desse modo, a Educacdo do/no Campo constitui-se de
elementos singulares e plurais que estédo para além das dimensdes citadas acima,
pois, as instituicdes e os sujeitos que lhes da forma, carecem néo apenas de uma
reparacao histérica, mas também do reconhecimento enquanto agenciadores do

conhecimento cultural, local, histérico e social.

Por isso, pautamos nosso trabalho educativo nos preceitos da lei, mais
especificamente na resolucdo N° 103, de 28 de setembro de 2015, promulgada
peloConselho Estadual de Educacdo (CEE) que estabelece em seu Art. 4°. os

principios da Educacao do Campo:

| - compreenséo do trabalho como principio educativo e da cultura como

matriz do conhecimento;
Il - respeito a diversidade da populacdo do campo em todos seus aspectos;

Il - garantia da definicho de projetos educativos com pedagogias

condizentes as condicdes e aos anseios das popula¢des do campo;

IV - reconhecimento das unidades escolares como espacos publicos de
ensino e aprendizagem, producdo de conhecimento e articulagdo de experiéncias

de vida dos educandos;
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V - desenvolvimento de politicas de formacao de profissionais da educacéo
para o atendimento as especificidades, considerando-se as condi¢cdes concretas da

producéo e reproducéo social da vida no campo;

VI - valorizagdo da identidade da escola por meio de projetos politico-
pedagdgicos com organizacdo curricular e metodolégicas adequadas as

necessidades dos educandos e comunidades do campo;

VII - flexibilizacdo na organizacéo escolar, visando a adequacédo do tempo
pedagdgico, a definicdo do calendario, os processos de organizacdo de turmas,

sem prejuizos das normas de protecao da infancia contra o trabalho infantil; e

VIII - controle social da qualidade da educacéo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais relacionados as questdes

do campo, na gestéao da escola.
(BAHIA, 2015, p. 2).

A Educacdo do/no Campo surgiu das lutas dos sujeitos do campo com o
intuito de romper com alguns paradigmas construidos historicamente, assim, nossa
escola prega como principio a valorizacdo dos sujeitos do campo, enfatizando a
relevancia historica da sua cultura ao longo do tempo, bem como suas
contribuicBes formativas no que concerne a manutencdo da vida em sociedade

mediada pelo trabalho em regime de colaboracéo.

Pregamos a articulagdo entre o desenvolvimento de um ensino
fundamentado na articulagcdo entre os objetos de conhecimento prescritos pelos
documentos referenciais e principios acima, buscando articular os ensinamentos de
modo que estes sejam aplicados na vida e pra manutencdo da vida, com a
intencdo de torna-los criticos e consciente de sua propria identidade, buscando
romper com as ideias preconceituosas, com a falta de respeito aos sujeitos do
campo, com suas origens e histérias de vida construidas com tanta sabedoria e

esforco.

Diante do exposto, entendemos que cada estudante € um ser Unico com
suas particularidades, assim buscamos por meio das nossas praticas pedagdgicas
respeitar as diversidades, sejam elas, politicas, religiosas, racial, social, entre
outras. A partir da reelaboracdo do Projeto Politico-Pedagodgico e da construcéo do

nosso plano de acdo, visamos ampliar os dialogos e elaborar projetos de
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conscientizacdo de respeito as diferencas, bem como estimular nosso corpo

docente a trabalharem a tematica em suas aulas.

Tendo em vista a importancia das lutas travadas ao longo dos anos e das
conquistas até aqui alcancadas primamos pela construcdo de um curriculo pautado
na valorizagcdo dos saberes locais, na emancipagao dos sujeitos do campo, nos
aspectos que enaltecem o trabalho do campo na construcdo de valores e nas
particularidades que cercam o universo rural, colocando em voga os elementos que

fundamentam.

O Documento Curricular Referencial Municipal de Anguera (2022, p. 39),
prega que:

O principio da Educacé@o do Campo é a inclusdo e o reconhecimento dos
sujeitos do campo como cidaddos do processo educacional e de sua
prépria identidade. Assim, sua esséncia pedagdgica e metodoldgica deve
ser especifica para pessoas do campo em seu espaco cultural, sem abrir
mao de sua pluralidade como fonte de conhecimento das diversas areas
de ensino. Sendo assim, os aspectos pedagogicos e metodoldgicos
devem considerar o perfil de cada educando, levando em consideragéo
suas vivéncias e seu contexto histérico.

Com base no principio acima, nossos docentes costumam aplicar atividades
tedricas e praticas com a tematica do campo, porém a partir da reformulacdo do
nosso Projeto Politico-Pedagdgico, percebemos a necessidade de ampliar e
adequar nossa prética educativa a realidade do campo, tanto através da adogéo de
metodologias proprias para 0 espacgo rural quanto através das questdes
formacionais que carecem nossos docentes para que possam (re)pensar suas

praticas metodologicas.

Além disso, nosso trabalho fundamenta-se no respeito, na valorizacdo dos
individuos do campo, com o objetivo de qualifica-los enquanto ser humanos
atuantes do seu contexto social com o intuido de abranger a comunidade em torno

da escola, pois acreditamos que a educacéao transcende o ambiente escolar.

5.2.3. Diretrizes e Indicadores Metodologicos da Educacéo do/no Campo

Com os avangos nas concepcgdes de ensino e com o advento das politicas
publicas educacionais, a Educacdo do Campo vem agregando conceitos,
metodologias e especificidades que contribuam de fato na promoc¢éo de um ensino

pautado nas subjetividades dos sujeitos do campo e na valorizacdo dos mesmos.
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Durante o processo de elaboracdo deste item, realizamos, reunides,

encontros formativos, leituras compartilhadas, dentre outras acdes com o objetivo

de promover a participacdo dos diversos segmentos da nossa instituicdo,

colocando em voga as especificidades dos nossos educandos, os saberes locais, a

cultura, sem deixar a margem o0s objetos de conhecimento de cada componente

curricular, bem como suas possibilidades interdisciplinares com foco na formacéo

integral dos nossos alunos.

Teceremos abaixo alguns métodos especificos realizados pela nossa escola,

buscando apreender teoria e pratica ao contexto da Educagao do Campo:

1-

Ao elaborar as atividades articulamos os objetos de conhecimento aos saberes
locais, as cantigas, aos festejos locais, datas comemorativas, historias e estorias
gque compdem a formacdo da comunidade e do entorno, dos quais emanam
nossos educandos;

Buscamos incluir nas discussdes em sala aula assuntos referente as politicas
publicas que concernem sobre os direitos e deveres bem como a
fundamentacdo da Educacdo do Campo para que nossos jovens refletiam sobre
a sua insercdo no contexto educacional e para além, formando sujeitos
guestionadores e participativos;

Colocamos em evidéncia a valorizacao local e cultural dos nossos educandos,
incentivando para que 0s mesmos busquem pelo conhecimento de suas
histérias e tomem conhecimento das lutas travadas pelos seus ancestrais para
que sigam lutando em busca de melhores condi¢cOes de vida para si e para as
geracgOes futuras;

Construir efetivamente, com todos os docentes, outras formas de planejar,
propor e executar as atividades com o intuito de gerar novas possibilidades e
inovatr,;

Seguimos os documentos curriculares referenciais da Bahia, do nosso municipio
de Anguera e a BNCC, sempre organizando e adequando nossas praticas
educativas e atividades as particularidades locais e regionais;

Buscamos enaltecer a cultura local, colocando em evidéncia a realidade e o
contexto onde vivem 0s nossos educandos, suas familias e a comunidade como
um todo, com o intuito de promover uma reflexdo acerca dos elementos que

merecem o devido reconhecimento, além de fomentar discussdes em torno da
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critica sociopolitica como mecanismos de reparacao histéricas com vista a
melhores condi¢des de vida;

7- Enfatizamos ainda o desenvolvimento das relacdes entre os educandos com o
objetivo de que esta acdo desague nas vivéncias em sociedade, nas relagbes de

trabalho e nas necessidades dos sujeitos envolvidos.

Como em qualquer outra modalidade de ensino buscamos inserir no NOsSso
ambiente escolar variadas metodologias com foco no desenvolvimento pleno do
aluno, colocando em voga suas peculiaridades ja conhecidas, levando em conta
as necessidades dos estudantes, proporcionando a permanéncia no espacgo
escolar rural. Para anteder a essas e outras necessidades, propomos O0s

seguintes encaminhamentos metodoldgicos:

1- Acolhimento dos pais/responsaveis para informar acerca da importancia da
participacdo dos mesmos na vida escolar dos filhos, dentro de suas
possibilidades, pois temos responsaveis analfabetos e, portanto, ndo conseguem
orientar seus filhos no desenvolvimento das atividades, mas orientamos que 0s
memos o0 acompanhem e incentivem seus filhos, pois o apoio da familia é
fundamental em qualquer circunstancia;

2- Trabalhamos com rotulos e embalagens, esclarecendo sobre os aditivos
guimicos, os danos que 0os mesmos podem causar ao meio ambiente, com vista
na alimentacéo cotidiana,

3- Promover a insercdo das expressdes locais proprias, fazendo analises dentro
das geracdes, estabelecendo a diferenca da linguagem formal e informal, porém
trabalhando a valorizacdo das duas linguagens, informando sobre o preconceito
linguistico para que n&o aceitem tal eventualidade;

4- Trabalhar com a concepcdo de Mercadinho, distinguindo os produtos
industrializados, esclarecendo acerca do consumismo, os custos de vida em
determinadas regifes, valor nutricional dos alimentos, etc.;

5- Esclarecer acerca da questdo do Trabalho, da sua importancia, relacionando ao
gue esta previsto no Estatuto da Crianca e do Adolescente, orcamento Familiar
do Campo por meio de levantamento de dados, confrontando com os dados da

cidade;

71



6- Realizar préaticas agroecolégicas com o0 apoio da horta presente em nossa
escola, da comunidade, da Secretaria de Desenvolvimento do nosso municipio,

além de suscitar questdes sobre a recuperacao do solo.

Desse modo, ao discutir as metodologias de ensino da Educagcdo do Campo da
nossa escola, buscamos trilhar por caminhos que tencionam pelo respeito e pela
valorizacdo das particularidades advindas desta modalidade de ensino,
desenvolvemos ainda metodologias préprias da nossa instituicdo a partir do
convivio com a comunidade interna e externa de modo a melhorar e contribuir com

0s processos de ensino e aprendizagem dos nossos educandos.

5.2.4 Avaliacédo da aprendizagem

O ato de avaliar transcende a mera obtencdo de dados positivos ou
negativos com a intencdo de qualificar os estidgios de desenvolvimento da
aprendizagem dos educandos ao realizarem determinado tipo de avaliagdo. Pois,
entendemos que avaliar parte do pressuposto da obtencdo do conhecimento
acerca das especificidades dos nossos educandos para que possamos criar
possibilidades e meios de intensificar seus pontos positivos e sanar seus déficits

educacionais.

Assim, destacamos a nossa preocupacdo em avaliar os nossos educandos
do campo, levando em consideracdo seus conhecimentos, valorizando seus
saberes, ndo somente os saberes construidos em sala de aula, mas buscamos
incluir também os conhecimentos provenientes de suas vivéncias experienciadas

em meio as demais instituicdes (familiar, social, religiosa, etc.).

Nossa escola atua com os anos iniciais do Ensino Fundamental, assim,
propomos durante o ano letivo atividades pedagdgicas e avaliativas moldadas
conforme as demandas da nossa comunidade escolar, pois além de tratar dos
assuntos concernentes aos objetos de conhecimento descritos pelos documentos
referencias curricular, buscamos inserir os conhecimentos que competem a regiao
na qual nossa escola e 0os nossos e nossos educandos se localizam, para que
estes tomem conhecimento acerca do seu contexto social, historico,

econdmico,politico e cultural.

Fundamentados na concepcgédo acima, buscarmos trabalhar com os diversos

tipos de atividade e métodos, dentre eles estdo: resolucdo de problemas,
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observacdo, entrevistas, realizacdo de trabalhos em grupos, dramatizacoes,
leituras individuais e coletivas, desenvolvimento da criatividade, jogos com o intuito

de inovar e despertar o interesse, testes, provas, entre outras.

Estruturalmente, dividimos o ano letivo em trés etapas (Trimestrais) e ao
longo das etapas, sdo aplicadas avaliacbes escritas (atividades diagnoésticas,
testes, provas, atividades avaliativas, pesquisas e trabalhos escritos e orais

composto por apresentacdo de seminarios).

De modo geral, nosso objetivo é instrumentalizar os nossos educados
através das diversas metodologias disponiveis com o intuito de torna-los
autbnomos e qualifica-los no que tange ao desenvolvimento social e cognitivo.
Além disso, o ato de avaliar em nossa escola, busca conciliar os saberes de mundo
dos nossos educandos ao saberes demandados pelos curriculos referenciais que
norteiam o nosso trabalho educacional, de modo que o educando possa ter uma
formacéao integral, no sentido de se desenvolver enquanto ser humano, enquanto
sujeitos sociais em transformacdo com o mundo e para 0 mundo como bem

enfatizou Paulo Freire (2021).

5.3. A POLITICA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O acesso a Educacdo € fundamental para que todos possam intervir de
modo consciente no meio contribuindo para a melhoria prépria vida do aluno, como
também as condicdes de vida da sociedade. A Educacdo de Jovens e Adultos
precisa ser entendida enquanto processo de formacdo humana plena, capaz de
formar um ser critico e consciente do seu papel no mundo a partir das experiéncias

dos protagonistas, dos alunos.

A politica de Educacgéo de Jovens e Adultos no municipio de Anguera foi
instituida em 2000, por meio do Parecer 11, aprovado pela Camara de Educacéao
Basica, regulamentaram-se as Diretrizes Curriculares para a EJA, que qualifica a
Educacao de Jovens e Adultos e define suas fungdes: reparadora, equalizadora e
gualificadora. Soares (2002) descreve cada uma das fungbes da EJA,

esclarecendo o que se encontra no Parecer 11 (Brasil, 2000, p. 34-41).

A funcéo reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6 a entrada no
circuito dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado: o direito a
uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela
igualdade ontolégica de todo e qualquer ser humano (p. 34). (...) A funcao
equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros
segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados,
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encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma
interrupcdo forcada seja pela repeténcia ou pela evaséo, seja pelas
desiguais oportunidades de permanéncia ou outras condi¢bes adversas...

Através da portaria 013/2010, o municipio de Anguera regulamenta a oferta
do Ensino Fundamental através da modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), de acordo com a Lei n® 9394 de 20 de dezembro de 1996, tendo em vista a
necessidade de combater a distorcdo idade x série e considerando o direito
fundamental de todos a educacdo, com identidade prépria para atendimento a
demanda educacional de alunos diferenciados em relacdo a idade, cultura,

experiéncias de vida e de trabalho.

Nesse sentido, para a garantia do direito dos jovens e adultos a Educacéo
Bésica, acreditamos que é necessério estimular a permanéncia, promovendo
aprendizagens contextualizadas valorizando as experiéncias desses alunos e a
partir desses proporcionando a formacdo da consciéncia critico-reflexivo e
autdbnoma para isso, 0 professor precisa mostrar a varias possibilidades para esta

construgao.

5.3.1. Concepcéo da Educacéao de Jovens e Adultos

A Educacédo de Jovens e Adultos considera os saberes um conjunto de
situacdes vivenciadas, adquiridas ao longo da vida que contribuem na formacao do
individuo. Sendo assim, estas experiéncias de vida devem ser articuladas ao saber
formal, favorecendo a integragdo com seu meio social e facilitando o

desenvolvimento do aluno.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é caracterizada como modalidade da
Educacao Bésica que € direcionada aqueles que nado tiveram acesso ou condicdes
de dar continuidade nos estudos na idade correta. E um instrumento para a
educacédo e a aprendizagem ao longo da vida, conforme prevé a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seu
artigo 37. O Parecer CEB N° 11/2020, aprovado pelo Conselho Nacional de
Educacdo em 10/05/2020, considera que a EJA tem como concepcao o resgate de
uma divida social de heranca colonial negativa, causada pela formacao hierarquica

da sociedade brasileira historicamente excludente. (Brasil,2020 p 5).

O ensino da EJA ofertado nas escolas do nucleo C, busca contribuir com a

reducao do analfabetismo, oportunizando os jovens, adultos e idosos e estimulando
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a desenvolver suas potencialidades e elevando a suas autoestimas, considerando
as especificidades dos alunos. Nesta concepcao, a rede Municipal de Ensino de
Anguera orienta a abordagem de temas transversais no planejamento escolar,
sendo que os temas abordados se tornam geradores de aprendizagens, a partir de
procedimentos pedagodgicos investigativos, orientados pelos docentes aos

estudantes. Freire 2005(p. 101)afirma que:

[..] E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos
educadores e povo, que iremos buscar o conteddo programatico da
educacdo. O momento deste buscar € o que inaugura o dialogo da
educacdo como pratica da liberdade. E o momento em que se realiza a
investigacdo do que chamamos Universo Temético do povo ou o conjunto

de seus temas geradores.

Sendo assim, o ensino-aprendizagem deve ser regido através do dialogo, da
escuta, da valorizacdo dos saberes ja construidos trazido por todos os alunos,
tornando estes temas geradores de aprendizagens. Pois almejando um processo
educacional onde as nossas escolas ndo somente formar sujeitos sociais
alfabetizados, mas também letrados formadores de opinides que seja atuante e

venha a contribuir para uma sociedade melhor.

5.3.2. Principios Orientadores da Educacao de Jovens e Adultos

A Educacédo de Jovens e Adultos € uma modalidade da Educacdo Basica
com identidade propria, pautada nos fundamentos conceituais representados pelos
principios de equidade, diferenca e proporcionalidade, e pelas fungbes reparadora,
equalizadora e qualificadora, que visam a garantir uma oferta de qualidade aos

alunos.

A Constituicdo Federal do Brasil/1988 incorporou como principio que toda e
gualquer educacao visa o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (CF. Art. 205). Retomado
pelo Artigo 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB 9.394/96,
este principio abriga o conjunto das pessoas como um universo de referéncia sem
limitagdes. Assim, a Educagdo de Jovens e Adultos e Idosos, deve ser uma
modalidade estratégica do esforco da nacdo em prol de uma igualdade de acesso a
educacdo como bem social, participa deste principio e sob esta luz deve ser
considerada que a Constituicdo Federal de 1988, que em seu artigo 208, assegura

a educacéo de jovens e adultos como um direito de todos:
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“O dever do Estado com a educacgao sera efetivado mediante garantia de:
| — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta

gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria”.

Certamente os alunos da educacao de jovens e adultos estdo assegurado
nas leis, porém esta leis precisa ser colocada em pratico, ou seja a educacdo da
Eja deve ter um olhar mais preciso, onde os profissionais envolvidos saibam mediar
este processo, sejam direcionada a identifica temas geradores e (re) construa,
ampliar estes saberes populares junto com o aluno. Porque os jovens e adultos
necessidade concluir seus estudos, mas atravésde estudos para aprender e
ampliar os seus conhecimentos, realizar interacdes para desenvolver certas
habilidades e garantir um aprendizado necessarios para a vida em comunidade,

sociedade também.

Como principio orientador a Constituicdo Federal determina como um dos
objetivos do Plano Nacional de Educacéo a integracdo de a¢6es do poder publico
gue conduzam a erradicacéo do analfabetismo (art. 214, 1). Trata-se de tarefa que
exige uma ampla mobilizagdo de recursos humanos e financeiros por parte dos
governos e da sociedade. Os déficits do atendimento no ensino fundamental
resultaram, ao longo dos anos, num grande nimero de jovens e adultos que ndo

tiveram acesso ou nao lograram terminar o ensino fundamental obrigatério.

5.3.3. Diretrizes e Indicadores Metodologicos da Educacao de Jovens e
Adultos

De acordo com o Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM)
do municipio de Anguera/BA, € imprescindivel a importancia de um curriculo
diversificado para todas as modalidades de ensino, inclusive a EJA, objetivando
formar cidadéos aptos a serem agentes de transformacéo social. Em consonancia
com o DCRM a regulamentacédo da oferta da Educagao de Jovens e Adultos (EJA)

de acordo com a portaria 013/2010 do municipio de Anguera orienta:

Art. 3° - A proposta pedagdgica da Educacgdo de Jovens e Adultos baseia-
se na especificidade dos tempos humanos da juventude e da fase adulta.
§ 1° - A Educacédo de Jovens e Adultos deve ser compreendida enquanto
processo de formacdo humana plena que, embora instalado no contexto
escolar, devera levar em conta as formas de vida, trabalho e sobrevivéncia
dos jovens e adultos que se colocam como principais destinatarios dessa
modalidade de educacéo. § 2° - A Educacdo de Jovens e Adultos se
orienta pelos idearios da Educacédo Popular: formacdo social, politica e
profissional.
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Dessa forma, a concepcao de ensino da EJA, parte do principio na
perspectiva da educacdo popular, pois em sua esséncia ela tem operado
transformagdes metodoldgicas muito significativas. Uma vez que a concepgao
tradicional da EJA assume um significado compensatério, assentado em uma visao
preconceituosa sobre o jovem e adultos das classes populares, as praticas
bancarias na EJA tém sido marcadamente prescritivas, mecéanicas, repetitivas,
autoritéarias e, por vezes, infantilizadoras. Em oposicéo a isto, a educacdo popular
luta pela valorizagdo das experiéncias de vida do educando valorizando os saberes
dos jovens e adultos, mantendo o diadlogo entre educador e educando, pela relacdo
entre os saberes cientificos e populares, pela ado¢cdo de metodologias ativas,

criticas, criativas, investigativas e problematizadoras.

Nesse sentido, a fim de explorar melhor algumas dessas questdes sao
importantes destacar trés diretrizes pedagodgicas freireanas que devem ser

adotadas na EJA: a pesquisa, o dialogo, a problematizacéo.

A pesquisa na EJA, como em outros niveis e modalidades de ensino, é
preciso que o educador tenha uma postura de pesquisador e incorpore a pesquisa

como um principio estruturante do trabalho pedagadgico.

Em seu livro Pedagogia da Autonomia, Freire define a pesquisa como um

dos saberes necessarios a préatica educativa libertadora.

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres
se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando... Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo
conhec¢o e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p. 29).

A pesquisa deve mobilizar propostas pedagogicas na EJA que levem os
educandos a assumirem posturas mais ativas na construgdo do conhecimento,
estratégias que incentivem os estudantes a pensar, a produzir conhecimento e a
elaborar hipéteses sobre a realidade, tais como pesquisas de campo, seminarios,
levantamentos bibliogréficos e documentais, construcdo do proprio material
didatico, etc.

O didlogo é uma categoria central em toda a producédo intelectual de Paulo
Freire. A perspectiva dialégica gera uma critica acida ao que Freire (1987) chamou

de educacédo bancéria, que, fundamentada na teoria antidialégica da acdo, nao
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oferece possibilidades aos educandos de se expressarem, logo, seus
conhecimentos e suas culturas sdo também negados. Na educacéo dialogica, ao
contrario, o saber ndo reside unicamente no professor, porque a compreensao
critica da realidade social nasce da comunicacgdo, da escuta que debater, a escuta
gue quer aprende,uma escuta que acolhe o acontecimento e passa ser mais
atraente este ensino-aprendizagem que vai a0 encontro entre sujeitos que buscam

juntos a razao de ser dos fatos.

Na EJA, os professores se relacionam com sujeitos experientes e que
possuem uma sabedoria forjada no trabalho, na vida comunitaria, na luta pela
existéncia. Logo, o educador deve adotar uma postura dialégica em sala de aula,
uma escuta sensivel, atento aos seus dizeres e fazeres cotidianos, respeitando,

valorizando e explorando suas experiéncias, seus conhecimentos.

A problematizacdo é outra categoria do universo pedagoégico e metodolégico
de Freire, relacionada ao esforco conscientizador, é a problematizacédo, entendida
como “a reflexdo que alguém exerce sobre um conteudo, fruto de um ato, ou sobre
o proprio ato, para agir melhor, com os demais, na realidade” (FREIRE, 1987, p.
57).

Nessa perspectiva o Nucleo C deseja uma Educacdo de Jovens e Adultos
mais adocdo de metodologias ativas, criticas, criativas, investigativas e
problematizadoras com reflexdo sobre o aluno que reside no campo e seus direitos,
gue venha promover uma educacdo formadora, humanizada, desenvolvendo
propostas pedagogicas de acordo com Temas Geradores e Subtemas levando os
educandos a refletirem sobre a realidade em que vivem, contribuindo ativamente

COmo sujeito operante na sociedade.

5.3.4. Diretrizes e Indicadores da Avaliacao

As Diretrizes Curriculares para a EJA devem ser entendidas como parte de
um processo dialégico, da pratica pedagodgica dos educadores, da sua permanente
formacédo, e devem assegurar os espacos fundamentais de reflexdo, reescrita e

atualizacao, pela constante construcdo de uma educacao de qualidade para todos.

Tais Diretrizes superaram a visdo preconceituosa do analfabeto ou iletrado
como inculto ou apto apenas a tarefas e fun¢des ditas desqualificadas no mundo

do trabalho. Ademais, reconheceram a diversidade cultural e regional, presentes
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nos diferentes estratos sociais, 0s quais sao portadores de uma rica cultura

baseada na oralidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos
passaram a valorizar ainda: as especificidades de tempo e espaco para seus
educandos; o tratamento presencial dos conteddos curriculares; a importancia em
se distinguir as duas faixas etarias (jovens e adultos) consignadas nesta
modalidade de educacdo e a formulacdo de projetos pedagdgicos préprios e
especificos dos cursos noturnos regulares e os de EJA. Segundo Minayo “eles séao
compostos por parametros quantitativos e qualitativos que auxiliam no
acompanhamento de determinada atividade, apontando se o0s objetivos estédo

sendo atingidos ou se ha necessidade de intervengao”. (MINAYO, 2009, p. 87).

Na EJA os indicadores de avaliagcdo acontecem com intervencdes ativas
feita pelos professores com as metodologias ativas respeitando as diferentes
formas de aprender de cada aluno, levando em considera¢cdo os conhecimentos
prévios e a vivencias que cada um traz consigo. Assim como afirma Freire na

citacdo acima avaliar e conhecer o0 sujeito e seu jeito de aprender.

5.4.4. Diretrizes e indicadores de Avaliacao

Acreditamos que avaliagdo € uma investigacdo, € questionamento em
relacdo ao ensino-aprendizagem, além das relacbes interpessoais do
aluno/comunidade e o processo educacional oferecido pela escola, ou seja, a
avaliacdo deve considera todo o processo educacional, pois s6 assim poder
identificar os conhecimentos construidos e as dificuldades dos alunos para
reprogramar e sanar possivel deficiéncia no ensino. Avaliacdo precisa ser
continua,diagnostica, formativa, somativa e comparativa para favorecer as
aprendizagens e experiéncias dos protagonistas, os alunos.

Nas turmas de Educacéo Infantil, a avaliacdo € por meio da observacéao, o
movimento, a interacao, fala, como se relaciona com o mundo e como 0 outro,
como constroi a oralidade. Além de ser um componente importante no processo
formativo do aluno, pode também, estimular o aluno/professor a fazer uma
autoavaliacdo das habilidades e dificuldades, das metodologias e o planejamento.
Para Luckesi (p.206 e 207):

A avaliacdo da aprendizagem na escola tem dois objetivos: auxiliar o
educando no seu desenvolvimento pessoal, a partir do processo de
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ensino-aprendizagem, e responder a sociedade pela qualidade do trabalho
educativo realizado.

A avaliacdo nao deve se fundamentar no certo ou errado, sem considerar
todo o processo educacional desenvolvido, se faz necessario uma autovaliacdo
para que possa qualificar as acées no sentido de sanar ou minimizar as
dificuldades notadas no ensino ofertado. Os instrumentos avaliativos que serdo
propostos pelas escolas do Nuacleo Regionalizado C, visando acolher as
especificidades das modalidades sdo: diagnésticos, autoavaliacdo, debates, testes,

provas, resenha, relatério, seminarios, trabalhos individuais e em grupos.

5.5. A Politica de Assisténcia Estudantil
5.5.1 Concepcéo de Assisténcia Estudantil

A assisténcia estudantil € um apoio aos estudantes para assegurar a sua
permanéncia na instituicdo educacional publica e melhorar o seu desempenho,
como também €& um importante componente de promoc¢do da educacgdo integral.
Além de ter o objetivo de garantir a democratizacdo das condi¢cdes de acesso e

permanéncia dos alunos.

O publico das nossas escolas, a maioria faz uso do transporte escolar e a
escola conta com colaboradores diariamente que acompanham os alunos durante
0 percurso do transporte, garantindo a ordem e a seguranca e contribui com o
processo educacional dos mesmos. Além disso, a gestao escolar promove reunido
e plantdo pedagdgico a cada etapa letiva ou quando surge necessidade para
aproximar e estreitar a comunicacdo entre escola e familia, isto € importante para
conhecer as necessidades e demandas para melhorar a qualidade da educacao

oferecida.

5.5.2. Principios Orientadores da Assisténcia Estudantil

A escola tem um importante papel no desenvolvimento das
competéncias socioemocionais dentro  do  contexto das  aprendizagens,
0 acesso e permanéncia devem ser garantidos a todos sem distincdo de qualquer
natureza, como também, deve oferecer um ambiente favoravel nesse fazer
educacional. Mesmo com todo empenho, as nossas escolas ainda nao oferecem

tudo que é necessério.
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Porém, ja existem ac¢fes importantes, como a parceria de uma equipe da
Secretaria de Educacdo que ajuda realizar a busca ativa dos alunos, o “Eu amo
minha Escola”. Junto com a escola tentam assegurar que todos os alunos estejam
com a frequéncia ativa e procuram ter um olhar sensivel, observando e escutando

os alunos para reconhecer situacdes como: violéncia doméstica.

Com a intencdo de oferecer ou buscar apoio, os profissionais envolvidos
oferecem ajuda e protecdo, além de promover momentos de reflexdes sobre
assuntos relevantes, promovendo a¢fes dentro do préprio ambiente escolar, para
conhecer a historia de vida (contexto familiar, subnutricdo, abusos, trabalho infantil,
envolvimento com drogas ilicitas) dos estudantes e do entorno e sempre que
possivel envolvemos a equipe do Programa Saude na Escola do PSE das

comunidades para contribuir no processo educacional das nossas escolas.

5.5.3. Diretrizes da Assisténcia Estudantil

O ambiente escolar é um espaco de empoderamento para 0s estudantes,
por isto deve oferecer o acesso a informacbes, desenvolver habilidades,
possibilitando ao aluno investir em um projeto de vida onde a confianca seja
construida e aumentada para romper com possiveis ciclos de violéncia que possa

existir e fortalecer sua representatividade e a autonomia.

A Constituicdo Federal de 1988 consagra a educacdo como dever do Estado
e da Familia (art. 205, caput) e tem como principio a igualdade de condi¢des de

acesso e permanéncia na escola (art. 206, I).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, aprovada em 20/12/96, contém
dispositivos que amparam a assisténcia estudantil, entre os quais se destaca o Art.
3°:

O ensino devera ser ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condi¢Bes para o acesso e permanéncia na escola;...".

A LDB, determina ainda que "a educacdo deve englobar os processos
formativos e que o ensino sera ministrado com base no principio da vinculagéo
entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais" (Lei n. 9.394, de
29/12/96, artigo 1°, paragrafos 2° e 39, inciso XI).

81



5.6. A Politica De Formagdo Continuada e Desenvolvimento Profissional

Dos Servidores

A formacdo continuada € um processo que possibilita atualizacao,
gualificagdo da pratica da comunidade escolar, para que desenvolva um bom
trabalho e possa enfrentar os desafios no cotidiano escolar, ndo € apenas participar
e garantir certificado, ela é continua, tornando capaz de contribuir na oferta da

gualidade do ensino esperando.

No que se refere a formagdo continuada do professor ele precisa se
apropriar de conhecimentos multiplos, esta atualizando para potencializar o
trabalho trazendo para dentro do processo de ensino-aprendizagem uma visao
ampla de conhecimento. Visto que, a partir do momento que o professor percebe
0s aspectos no diagndstico que evidencie as lacunas de aprendizagem do aluno
ele deve desenvolver estratégias para sanar ou minimizar os aspectos notados

relacionado as aprendizagens.

VEIGA (2001) afirma:

A formacdo constitui um dos instrumentos privilegiado no processo de
construcdo de uma identidade profissional nos professores. Ela é um
processo continuo que se inicia antes do exercicio das atividades
pedagdgicas (pré-servico), prossegue ao longo da carreira e permeia toda
prética profissional, numa perspectiva de formacéo permanente (p.84).

A realizacdo de um trabalho colaborativo da comunidade escolar contribui no
aprimoramento das praticas docentes, considerando a escola como local de
formacdo continuada, para que o processo educacional possa ser encarado é
importante esta aberto a aprender e ser um multiplicador dentro do seu espaco de
trabalho. E importante investir em atividades atrativas onde o aluno seja estimulado
a ser proativo, mas para isso o professor deve planejar através de um estudo de

caso ou projeto, para que os alunos resolvam os desafios de forma colaborativa.

Sabendo que a formacdo continuada € um processo permanente de
aperfeicoar os saberes € necessario realizar com responsabilidade, participar de
uma formacdo contextualizada dentro do processo educacional vivenciado na
escola, buscando formacfes que venha a contribuir no ensino-aprendizado tanto
do professor quanto do aluno, assim estara garantindo uma aprendizagem de

gualidades aos nossos alunos.
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A nossa escola planeja os momentos de formacdo continuada dos seus
professores na perspectiva das etapas e modalidades da educacdo podendo
ocorrer no ambiente interno escolar, utilizando o espaco da coordenacdo e

supervisao pedagogica.

O acompanhamento e avaliagdo das agbes de formacdo continuada €
refletido tanto no ambiente externo da escola como em sala de aula onde o
professor possa melhorar no seu planejamento bem como o seu desempenho
oferecendo um ensino com qualidade aos nossos alunos. A
coordenacao/supervisdo estara acompanhando o trabalho desenvolvido a partir da
formacdo oferecida para poder (re) planejar em cima das reais dificuldades

diagnosticadas.

5.7. A Politica De Comunicacéo Escola/Familia e Escola/Comunidade
5.7.1. Concepcédo da comunicacgdo escola/familia/comunidade

Acredita-se que a familia é a base principal da crianca, fornecendo protecéao,
amor, conhecimentos e valores. Dessa forma, passa a ser a primeira a estabelecer
contato de interagdo do individuo com o meio social, através das relages,
experiéncias familiares que sdo responsaveis para a formacédo do caréater dentro do
ambito familiar, escolar e social, pois € na familia a primeira escola da crianca,

ficando o professor para da continuidade nos aprimores da vida.

A comunicacdo com as familias e também com a comunidade é importante
para uma formacdo humana e cidada. Porém, é um desafio construir e manter a
parceria entre comunidade /escola /familia. Visto que, a maioria dos pais vem

colocando na escola uma carga que néo pertence a mesma.

A escola deve ser entendida como um espaco de oportunidades de
aprendizados, e ndo como uma continuidade da casa dos alunos, os papeis devem
ser delegados a quem é de direito. Os pais precisam compreender esta transicéo e
ajudar no crescimento dos seus filhos por meio de didlogos e da escuta, para

entender como se dar o ensino-aprendizagem e contribuir com este.

Se a escola se torna uma extensao da residéncia do aluno, serd uma forma
de fragiliza-lo, isso deixa a crianga sem as responsabilidades que lhe cabem. Um
dos grandes pontos para criarmos essa parceria entre escola e familia é entender

gue os desconfortos em certos momentos irdo existir e que a comunicacao €
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necessaria para compreender a necessidade tanto das nossas criangas, quanto
dos pais, e dara a escola a oportunidade de ver o que ela pode fazer a respeito

disso.

E quando se compreende essa parceria quem ganha com isso
primordialmente sdo os alunos, pois uma das funcfes da escola é gerar um espaco
gue pode propiciar grandes experiéncias e orientar 0os seus atores a compreender,

0 que é a vida escolar.

Neste sentido a gestdo das escolas que compde o Nucleo C, busca
incansavelmente fortalecer a comunicagcdo entre comunidade, pais e escolas
visando o crescimento e fortalecimento do vinculo com todos os envolvidos. Os
interlocutores do processo de comunicacdo entre escola, familia e comunidade
sdo: gestdo, coordenacdo, professores e também os colaboradores que de modo
geral visam amenizar os conflitos e as dificuldades de aprendizagem. Percebemos
gue na nossa escola os niveis de linguagens da familia /comunidade sao
diversificados, pois contamos com pais escolarizados outros ndo. A escola se
adequa a todos 0s niveis para que consiga manter a participacao ativa dos pais na
vida escolar dos seus filhos.

Paulo Freire afirma: “Ninguém luta contra as forgcas que nao compreende
cuja importancia ndo mede cujas formas e contornos nao discerne” (1979, p. 22).
Logo, para que a familia possa fazer a diferenca no processo ensino e
aprendizagem a escola promove momentos formativos com as familias para que
possam entender como funciona a escola, as avaliacbes, os conteudos as

propostas de atividades propostas extraescolares.

Neste sentido, procuramos desenvolver nos alunos uma maior autonomia
com a explicacdo prévia das atividades feita pelo professor antes de serem
enviadas para casa, pelo fato dos pais ndo conseguirem orientar seus filhos devido

ao nivel de escolarizacao e outros por falta de interesse na vida escolar da crianca.

Os canais de comunicacédo utilizados pelas nossas escolas do nucleo C,
para estabelecer essas relacbes sao basicamente promovidas através da reunido
de pais/responsavel, plantdo pedagdgico, comunicacao via telefone, diario, murais

informativos, rede social(facebook), whatasapp e outros.
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As nossas escolas buscam criar uma relacdo de interlocucdo constante com
seu entorno, com as familias, buscando fortalecer a comunicacdo promovendo
momentos de partilha, socializacdo da proposta pedagdgica e momentos para
discussdo dos métodos de aprendizagem e dificuldades do aluno. Visando uma

parceria que possa apoiar 0s alunos nas suas necessidades mais especificas.

5.7.2. Principios da comunicacdo escola/familia/comunidade

Um dos principios da valorizacdo da escola € através da participacdo dos
pais, com uma comunicagao ativa e de forma clara, onde a escola ndo apenas
comunica, mas ouve. Além de compreender que ha novos arranjos familiares a
escola procura estar preparada para inclusédo, pois a uma escola é para todos, e
guanto mais a familia € presente na escolarizacdo dos filhos, terdo resultados

escolares melhores.

Cabe ressaltar que o elo mais forte entre familia e escola tem que ser a
comunicacado, e esta comunicacdo nao poderda ter ruidos e a mesma devera ser
partiihada entre a escola e a familia de forma direta ou indireta para que esta

empreitada pedagdgica tenha como resultado uma educacéo de qualidade.

E de suma importancia elucidar que esta comunicacido devera ser efetiva e
humanistica entre as duas instituicbes, de modo que desenvolva no educando
pensamentos que tenderdo minimizar conflitos e maximizar sua inteligéncia

emocional.

5.7.3. Diretrizes da comunicacdo escola/familia/comunidade

Legalmente a escola precisa articular acées de integracdo entre familia e
escola como o objetivo de contribuir na formacao cidaddos dos alunos. Sendo
assim, nossas escolas buscam compreender o0s motivos de possivel
distanciamentos entre familia e escola e tenta criar estratégias envolvendo os
membros do conselho escolar, para estreitar esta relacdo como: reunido, feira de
conhecimento, encontro pedagdgico, prestacdo de contas. Com o0 objetivo de
demostrar que o espaco escolar é local de diversidades de alunos e que todos
precisam ter acesso esta processo educacional para consigam ter uma formacéao

integral através de educacao mais humanizada.
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A escola, além de respeitar a individualidade das pessoas, deve empenhar-
se na formac&o das novas geracdes para a construcdo de uma sociedade mais
justa, solidaria e fraterna. Para que estes ideais saiam do papel e se transformem
numa realidade concreta na vida de nossos educandos, € necessario que sejamos
capazes de criar comunidades educativas, pode-se elencar que nas escolas do

Nucleo Regionalizado C temos como diretrizes:

v' Organizar e executar sua proposta pedagogica;

Gerir seu pessoal e seus recursos materiais financeiros;

Garantir o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;
Precaver-se pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

Fornecer meios para recuperacao dos alunos de menor rendimento;

AN N NN

Unir-se com as familias, criando processos de integracdo da sociedade com
a escola;
v' Avisar aos pais ou responsaveis sobre a frequéncia e rendimento dos

alunos.

6. ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO

6.1. Concepcdao de Avaliacdo do PPP e Aspectos Tedrico-Metodolbgicos do
Processo

Embasado na lei maxima do nosso sistema educacional brasileiro a LDB
(9.394/96), a qual delega aos sujeitos que fazem a escola acontecer, a
oportunidade de construir um novo olhar na educacgado, dando-lhes a tarefa de
elaboracdo do Projeto Politico Pedagodgico voltado para o que temos de mais
importante no ambiente escolar o “aluno”. Porém, leis é ponto de partida, precisa
gue os individuos se apropriem delas e busquem concretizar os discursos na

pratica, para que os avan¢os ou mudanca sejam alcancados.

O PPP é um planejamento global, um instrumento fundamental para o bom
funcionamento da instituicdo escolar, pois ele abarca as necessidades da escola e
procura detalhar coletivamente acfes que venham soluciona-las. Ele é politico,
porque envolvem diferentes tipos de pessoas (professor, alunos gestor,
comunidade local e demais funcionéarios), é formulado em um espaco de

discussdes e decisbes. E também um projeto pedagogico, porque esta envolvido
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em situacoes especificas da area educacional, por cuidar de questdes referentes a

pratica do ensino-aprendizagem, visando a melhoria da educacéo.

A construcao do PPP néo pode ser uma imposic¢ao, tdo pouco como um fator
sem fim, a elaboracédo deve ser pautada numa acao coletiva, onde prevalecam as
ideais de um todo visando consolidar uma escola publica com ensino-

aprendizagem de qualidade.

Ao estudar a importancia do projeto, é necessaria uma integracdo entre o
ensino- aprendizagem e a problematica do contexto social em que a sua clientela
esta inserida. Nesta linha de pensamento a escola precisa melhorar a relacao entre
equipe escolar e a comunidade, na intencédo de dialogar e buscar articular acéo
almejando o rendimento escolar dos alunos. Neste pressuposto, projeto politico-
pedagdgico deve ser resultado de processo coletivo-democratico da necessidade e
desejo de se ter uma escola planejada, organizada e de qualidade.

O Projeto Politico Pedagogico harmoniza o processo educativo com a
realidade da escola, facilita a construcdo de uma autonomia dentro do espaco
escolar despertando nos profissionais da educagdo e comunidade local a
coletividade e o chamamento a responsabilidade para a importancia do ato de

educar.

A educacdo enquanto instrumento de formacdo da cidadania, como
principio norteador da politica educacional e a escola como espaco formacéo dever
ter uma visao critica de todo processo educacional para intervir na intencéo de

potencializar o ensino-aprendizagem oferecido pela escola.

Segundo Vasconcellos, o PPP é um documento vivo que deve ser (re)
elaborado de acordo as necessidades notadas no diagnéstico que evidenciem as
lacunas do funcionamento da unidade educativa. Neste sentido, a escola deve
estimular um maior comprometimento dos individuos com o processo educativo,
buscando priorizar a educacdo com ac¢fes articuladas em favor de uma educacéo

de qualidade e este processo favoreca a integracdo da escola com a comunidade.

O Projeto Politico Pedagogico € uma constru¢do necessaria e que deve ser
priorizado, pois a escola ndo vai conseguir desenvolver um bom trabalho sem
conhecer o seu passado, refletir o seu presente, para projetar agdes para o futuro

visto que, a escola necessita melhorar a sua imagem, sua relacdo com o saber,
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tornar a escola um espaco de transformacao social, onde o conhecimento seja uma

conquista reciproca.

Para isso, se faz necessario mobilizar, provocar no seguimento escolar a
consciéncia coletiva, pois somos todo capaz de opinar, imaginar, participar e fazer

progredir as conquistas e as relagdes sociais de um determinado contexto.

O Projeto Politico Pedagogico € um documento de extrema importancia para
a escola, pois se trata da sua identidade além de nortear e estabelecer critérios
tanto para as questbes pertinentes a administracdo quanto as pedagogicas. Por
trata-se de algo tdo importante para a escola o PPP deve ser utilizado diariamente

a fim de trabalhar com afinco as questdes ali estabelecidas.

O nosso projeto foi desenvolvido de forma bastante criteriosa com a
participacdo de toda a comunidade escolar através de reunido, entrevistas,
pesquisas e a escuta, pois o PPP representa a possibilidade de mudancas
norteadas por posicionamento ideoldgico, politico e pedagodgico estudado pelo

coletivo escolar.

7. CONSIDERACOES FINAIS

A construcdo de nosso Projeto Politico Pedagdgico proporcionou muitas
reflexdes, interacdes e sentimentos variados. De inicio, um sentimento de
incapacidade nos inundou. Medos, incertezas, idas e vindas e enfim, nos
permitimos refletir de modo heterogéneo e global sobre o significado do nosso
fazer pedagdgico nas escolas do Nucleo Regionalizado C.

Certamente, essa constru¢cao nos deu a oportunidade de melhor conhecer o
processo educativo como um todo e foram momentos de aprendizagens, onde
todos estdo sendo mobilizados a assumir suas responsabilidades diante das metas
idealizadas, contribuindo com a construgcéo da identidade da escola e cientes que
toda comunidade escolar é responsavel pelo o sucesso ou fracasso da instituicao.
Com essa postura terdo um projeto com a cara da escola, com um ensino-
aprendizagem de qualidade, com foco na formacdo de cidadaos criticos e

conscientes do seu papel na sociedade.

O PPP possibilitou a criagdo de agdes que venham sanar ou minimizar 0s
aspectos notados nos espacos escolares que evidenciem as lacunas do seu

funcionamento, para qualificar os servicos e avaliar positivamente o diagndstico
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educativo. Acdes estratégicas para a promocdo da inovacdo no ambiente
educativo, considerando todas as dimensdes, visando nortear a pratica pedagoégica
das unidades escolares, o aprimoramento do ensino-aprendizagem, tentando

garantir o acesso e permanéncia dos alunos na escola.

O Projeto Politico Pedagdgico é um documento legal e importante, nele
contém todas as informacdes sobre a escola e a comunidade local. Sabemos que
ele ndo provocard mudancas de uma hora para outra, pois as mudancas serao

alcancadas a partir da propria atitude da escola.

Neste contexto, é preciso despertar mais ainda na comunidade escolar a
consciéncia coletiva, as pessoas precisam abracar a educacdo como dever de
todos, para que o ambiente escolar seja a cada dia um espaco de transformacao
social, onde o educando e o educador apropriando-se do conhecimento, possa
desenvolver a liberdade politico-econdmica para poder modificar 0 seu entorno e

quica a sociedade.

Podemos salientar que este trabalho foi uma atividade que possibilitou uma
relacdo maior entre teoria e pratica, sendo instrumento para obter mais
conhecimento e informacg&o sobre o chdo da escola. Pode-se constatar o quanto é
trabalhoso construir o projeto politico pedagoégico, mas também, a dimenséo da sua

importancia para o processo educacional.

E um planejamento que, evita improvisacgio, perda de tempo, servico malfeito
e deixa claro o que se pretende e 0 que deve ser feito para concretizar as metas. O
Projeto Politico Pedagogico deve ser um instrumento de diagnostico e
transformacdo da realidade escolar, as abordagens exploradas permitiram a

analise mais aprofundada sobre os temas versados nesse documento.

Portanto, trabalhar na area da educacgdo é construir vinculo, de confianca,
afetividade e de compromisso. E ter atengdo maior ao planejar, refletindo sobre as
praticas e metodologias utilizadas, para saber estimular a curiosidade, a
criatividade do educando. Os profissionais da educacdo em especial o0s
professores, precisam ser comprometidos, pesquisadores, eternos estudantes,
para criar novas perspectivas de trabalho.
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Sendo assim, as escolas do Nucleo C primam por oferecer um ambiente
educativo onde o individuo possa aprender e se desenvolver em todos os sentidos,

através de uma educacao acolhedora, desafiadora e mais humanizada.
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