DIRETRIZES PARA A

Avaliacao da Aprendizagem
e o0 Rendimento Escolar

Q MINHA
tSCOLA






DIRETRIZES PARA A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
E O RENDIMENTO ESCOLAR

REDE MUNICIPAL DE ENSINO

DOCUMENTO APROVADO PELO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO,
EM 21 DE AGOSTO DE 2023, E HOMOLOGADO PELO SECRETARIO
MUNICIPAL DE EDUCAGCAO ATRAVES DA PORTARIA SEC N2 15/2023.

ANGUERA-BA, 2023







SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCACAO
Renan lury Mendes Brito

PRESIDENTE DO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAQAO
Marcleide Mendes Vasconcelos

COMISSAO COLABORATIVA

COMITE LOCAL DE GESTAO COLABORATIVA DOS PPP’S EM ARTICULAGAO COM O DCRM:
Alyne Emanuele Rodrigues Amorim

EDUCACAO INFANTIL:
Jacqueline dos Santos Silva

ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
Cintia Rodrigues Oliveira

Simeia Veloso de Oliveira da Paixao

Maria Nilzete Braga da Paixao Araujo

ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
Marli Alves Mota
Larissa Silva Neri

EDUCACAO ESPECIAL:
Mariane do Roséario Pinto Silva

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
Clodovil Mascarenhas Mendes

GESTORES ESCOLARES:
Ana Veloso de Oliveira Lima
Daniela Freitas Ataide

Nubia Vieira Soares Sampaio
Ubirajara Dias Cruz

Ednalva Pereira Lima

Gilvan Pereira Brito

REPRESENTES TECNICO / ADMINISTRATIVOS:
Mariana Cardoso Rodrigues

Jamile Oliveira Bastos Silva

Lailga Ribeiro Silva

RELATORIA E REDAQAO:
Cristinaldo Sampaio Carvalho
Williany Falcéo Lopes



DIRETRIZES PARA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E O RENDIMENTO ESCOLAR

Anguera-Ba. V. 2 / Secretaria Municipal de Educacao, 2023.

Diretrizes para Avaliacdo; Avaliacdo da Aprendizagem; Rendimento Escolar.




SUMARIO

MENSAGEM AOS DOCENTES
INTRODUCAO

1. TIPOS DE AVALIACAO: DEFINICAO E PRATICA

2. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E AS MATRIZES DE REFERENCIA DO SAEB
3. AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

4. AVALIACAO NO 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

5. AVALIACAO DO 2° ANO AO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

6. AVALIACAO NA EDUCACAO DE JOVENS ADULTOS (EJA)

7. AVALIACAO NA EDUCACAO ESPECIAL

8. AVALIACAO DIAGNOSTICA PARA REGULARIZACAO DA VIDA ESCOLAR

9. PRE-CONSELHOS DE CLASSE

10. RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM

11. INTRODUCAO DO PESO NAS ETAPAS LETIVAS

12. AVALIACOES FINAIS OU AVALIACOES DE RECUPERACAO

13. CONSELHO DE CLASSE FINAL

14. RESULTADO FINAL

CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS






MENSAGEM AOS DOCENTES

Propondo um (re)olhar sobre a Avaliacdo da Aprendizagem e o Rendimento Escolar,
as diretrizes tém como objetivo contribuir com a a¢do pedagdgica das escolas de forma que
0 ato de avaliar caminhe paralelo ao desenvolvimento de competéncias, a garantia dos
objetivos de aprendizagens e a consolidacdo de habilidades por parte do aluno.

A avaliacdo é processual. Deve ser concebida como um ato continuo, que
acompanha a evolucéo do aluno, ndo apenas em termos da série, como também na escala
das proficiéncias. Assim, refletir sobre a avaliagdo da aprendizagem € uma tarefa que
requer também um olhar sobre as praticas do ensino e da aprendizagem.

O cotidiano da sala de aula revela que os alunos tém ritmo e niveis diferentes quanto
a garantia das aprendizagens. E essencial que as escolas e os docentes, direcionem acées
e planejem estratégias considerando a diversidade, conscientes das necessidades
existentes. Esse processo, por vezes, requer a reconstrugdo de caminhos, o (re)planejar, a
garantia da oportunidade ao aluno para a recomposicédo da aprendizagem, adaptacbes de
atividades, entre outros desafios.

As diretrizes contidas neste documento caracterizam uma pedagogia que considera
0 ser humano como um ser em desenvolvimento, na busca da formacé&o integral. Nesse
contexto, retne os tipos de avaliagdo advindos da compreensdo sobre a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), materializada em nossas escolas pelo Documento Curricular
Referencial Municipal (DCRM) e os respectivos Projetos Politicos Pedagdégicos (PPP’s):
Avaliacédo Diagnostica, Avaliagdo Formativa, Avaliagdo Somativa e Avaliagdo Comparativa.

Este documento foi construido por uma comissao representativa que contou com a
participacdo de Coordenadores e Supervisores Pedagogicos, Professores Formadores,
Membros do Conselho Municipal de Educa¢édo (CME) e, como ndo poderia deixar de ser,
teve a ampla contribuicdo dos Professores da Rede Municipal atuantes nas etapas da
Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, incluindo as modalidades da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) e da Educacgdo Especial. Trata-se de uma proposta possivel de ser
posta em prética, afinal, o fazer educacgéo € uma tarefa que exige desafios.

A avaliacdo da aprendizagem e o rendimento escolar precisam espelhar uma
educacdo publica de qualidade e principalmente voltada a equidade, aonde os alunos
venham consolidar aprendizagens e estejam preparados para a vida.

Renan lury Mendes Brito
Secretério de Educacao






INTRODUCAO

A Rede Municipal de Ensino de Anguera define novas orientagdes e normas
relacionadas A Avaliacdo da Aprendizagem e ao Rendimento Escolar do Aluno,
validadas a partir do Ano Letivo de 2023, em consonancia com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDB N° 9.394/1996, visando o alinhamento com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e considerando o artigo 17 da Portaria
SEC N° 02/2010, o inciso V do artigo 8° da Resolucdo CNE/CP N° 2, de 22 de
dezembro de 2017, e demais documentos normativos e orientadores da Educacéo
Bésica.

A educacdo é concebida como experiéncia de vérias vivéncias que
contribuem com o desenvolvimento integral do educando. Por sua vez, a avaliacdo
€ parte integrante deste processo educacional, superando os limites das atribuicdes
apenas de conceitos ou notas, pois a intencdo ndo € medir numericamente o
rendimento do aluno, e sim, preocupar-se prioritariamente com a consolidacéo das
aprendizagens.

Ainda que burocraticamente a escola atribua conceitos, notas e médias que
comporédo o Historico Escolar dos alunos, esses entes devem representar ou se
aproximar no nivel de aprendizagem consolidada em torno das habilidades e
competéncias previstas no curriculo. Assim, o foco é aferir a aprendizagem
consolidada.

Outro debate pertinente diz respeito ao tratamento do erro. Ao submeter-se
aos instrumentos utilizados na avaliagcdo, os alunos cometem acertos e erros que
possuem significados pedagdégicos. As estratégias por eles utilizadas, quando
elaboradas com erros, devem ser evidenciadas pelo Professor, agindo como
orientador, para fins de pavimentar os caminhos rumo ao acerto.

A didatica das disciplinas interessa-se cada vez mais pelos erros e tenta
compreendé-los, antes de combaté-los. Astolfi (1997) propde que se
considere o erro uma ferramenta para ensinar, um revelador dos
mecanismos de pensamento do aprendiz. Para desenvolver essa
competéncia, o professor deve [...] interessar-se pelos erros, aceitando-os
como etapas estimaveis ao esforco de compreender [...] proporcionando ao

aprendiz os meios para tomar consciéncia deles, identificar sua origem e
transp6-los. (PERRENOUD, 2000, p. 32)

A avaliacdo da aprendizagem deve ser continua e processual, de maneira

que possa construir caminhos para a melhoria da qualidade da educacdo. “A



avaliacdo € espaco de mediacao/aproximacao/didlogo entre formas de ensino do
Professor e percurso de aprendizagens dos alunos” (SILVA; HOFFMANN;
ESTEBAN, 2010, p.15). Isso quer dizer que a avaliacdo ndo poderd ser limitada
apenas aos procedimentos técnicos e palpaveis, mas € um ambiente onde o
Professor passa a conhecer o educando quase na sua totalidade, para melhor
planejar as aulas e definir as metodologias a serem praticadas.

Pelo exposto, a avaliacdo precisa sempre ser refletida, bem como os
procedimentos aplicados precisam ser atualizados e reinventados constantemente,
na busca por dos meios mais eficazes para uma verificagdo da aprendizagem mais

coerente.
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1. TIPOS DE AVALIACAO: DEFINICAO E PRATICA

Qualquer mudanca nos métodos utilizados para avaliar o aluno provoca
também a necessidade de uma reflexdo sobre a préatica docente, isto porque a
forma e os instrumentos da avaliacdo devem ser definidos em alinhamento as
metodologias que se pratica no ato de ensinar.

Nesse contexto, orienta-se ao Professor um olhar diversificado sobre o
processo da avaliagdo da aprendizagem, de forma a contemplar os quatro tipos que
se aproximam do perfil defendido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC):
Diagnoéstica, Formativa, Somativa e Comparativa.

E de fundamental importancia também que n&o ocorra distanciamento, ou
gue esse seja 0 menor possivel, entre a afericdo do rendimento do aluno e a
consolidagéo da aprendizagem. A primeira diz respeito aos resultados obtidos e a
segunda, ao que de fato o aluno aprendeu. Esse equilibrio se torna bem mais
possivel quando a avaliacdo, seja por qualquer instrumento, é planejada a partir de
uma selecéo de habilidades focais.

Eis a compreensédo em torno de cada tipo de avaliagéo:

AVALIACAO DIAGNOSTICA: tem como foco identificar o que o estudante ja
conhece, ou seja, quais sdo seus conhecimentos prévios. Ap0s esse panorama, 0O
Professor passa a conhecer as particularidades dos alunos, suas dificuldades e
necessidades e dessa forma, pode adotar em seu planejamento estratégias
pedagogicas adequadas as realidades. Posteriormente, ao final do ciclo, ela

também pode ser usada para avaliar a evolucéo do estudante.

AVALIACAO FORMATIVA: permite acompanhar o desenvolvimento do estudante
de modo integral. E feita continuamente, identificando as dificuldades durante o
processo de ensino e aprendizagem. Concretiza-se por meio de diversos
instrumentos que possibilitam ao aluno construir conhecimentos de maneira
individual ou coletiva. O olhar do Professor se volta a acompanhar o avanco
gradativo do aluno, até a consolidacdo dos objetivos de ensino ou das habilidades
propostas no planejamento, como também detectar quando ndo ha avanco,
devendo, para esses casos, buscar estratégias de recomposicao.

11



AVALIACAO SOMATIVA: acontece mediante o somatério dos resultados obtidos
nos diversos instrumentos aplicados, obedecendo a uma sistematica de conceitos
ou notas. Para cada instrumento é atribuida uma pontuacéo, que somada, simboliza
o rendimento do aluno. Os instrumentos utilizados devem dialogar com os objetos
de conhecimento previstos no planejamento, contemplando as habilidades
essenciais a serem avaliadas. Os resultados contribuem para direcionar as acdes

pedagdgicas e também administrativas na escola.

AVALIACAO COMPARATIVA: busca entender o aproveitamento de um aluno,
comparando um periodo com outro, ou seja, o desempenho em dois ou mais
instrumentos aplicados em diferentes momentos. Permite ter conclusbes sobre a
evolucéo do aluno frente aos niveis de proficiéncia. E delimitada pelo principio da
qualificagdo, ou seja, provoca reflexdo sobre o que € preciso ser ensinado e
compara com o que foi aprendido no processo educacional. Sua importancia esta no
fato de que conhecendo o nivel de aprendizagem do aluno, € algo que permite

planejar com foco nas necessidades prioritarias.

2. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
E AS MATRIZES DE REFERENCIA DO SAEB!

Falar sobre a avaliacdo da aprendizagem e rendimento escolar, ndo se pode
desconhecer a existéncia da avaliacdo externa, que tem como apice o SAEB,
desenvolvido pelo Ministério da Educacdo através do Instituto de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

O SAEB, que objetiva avaliar a qualidade do ensino no Brasil, no ambito das
escolas e das redes de ensino, ao longo da sua existéncia, passou por mudancas e
aprimoramentos. No momento atual, sdo vivenciadas novas tendéncias, como a
insercdo na Educagéo Infantil, e a ampliagdo no Ensino Fundamental.

Em relacdo a Educacgdo Infantil, o foco sera medira qualidade da
infraestrutura e do trabalho feito pelos profissionais que trabalham nas escolas,

através de questionarios a Professores e Diretores de creche e pré-escola.

! Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica
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Quanto ao Ensino Fundamental, a ampliacdo compreende:

» A insercdo das turmas de 2° Ano com provas de Lingua Portuguesa e de

Matematica;

» Para o 5° Ano e também o 9° Ano, abrangéncia da prova para toda area de

Linguagem, e ndo apenas Lingua Portuguesa;

» Ainda para o 5° Ano e também o 9° Ano, inclusdo das areas de Ciéncias da

Natureza e de Ciéncias Humanas.

As mudancas serdo inseridas de forma gradativa, inicialmente por
amostragens, como ja vem ocorrendo. No entanto, o objetivo é introduzi-las de
forma censitaria, apos as experiéncias amostrais.

Nesse contexto, emerge a importancia de cada vez mais a avaliacdo da
aprendizagem, no ambito da sala de aula, caminhar alinhada as Matrizes de
Referéncias do SAEB. Torna-se um desafio para Coordenadores Pedagdgicos e
Professores: conhecer de forma aprofundada as novas Matrizes de Referéncia do
SAEB, interpreta-las, associa-las as habilidades previstas na BNCC e inseri-las nas
atividades corriqueiras do cotidiano escolar.

Essa insercdo ndo se sustenta apenas nas seéries onde sédo aplicadas provas
do SAEB aos alunos, visto que a pretensdo ndo € rotular o ensino a mera
preparacdo do aluno para esse momento. Busca-se, na verdade, o fortalecimento
do ensino a partir das competéncias e habilidades previstas na BNCC, onde as
essenciais estdo transpostas nas Matrizes de Avaliagdo do SAEB.

Assim, pretende-se para todas as turmas, independente do ano, um afinco
planejamento pedagodgico onde o cotidiano da sala de aula seja norteado pela
cadeia BNCC — DCRB — DCRM - Planos de Cursos — Planos de Aula - Matrizes de
Referéncias do SAEB. E mais: que os instrumentos de avaliacdo aplicados aos
alunos considerem, de forma efetiva, as habilidades essenciais conciliadas entre a
BNCC e as Matrizes de Referéncia do SAEB, dentro do ciclo de ensino.

A Resolucdo CNE/CEB N° 7, de 14 de Dezembro de 2010, versa:

Art. 33 Os procedimentos de avaliacdo adotados pelos professores e pela
escola serdo articulados as avaliacdes realizadas em nivel nacional e as
congéneres nos diferentes Estados e Municipios, criadas com o objetivo de
subsidiar os sistemas de ensino e as escolas nos esfor¢cos de melhoria da

qualidade da educacéo e da aprendizagem dos alunos. (BRASIL, 2010, p.
10).
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Ha de se refletir, finalmente, acerca de que o que deve ser avaliado de forma
externa precisa se tornar algo vivo e presente na rotina da sala de aula. Afinal, a
prova do SAEB nao pode ser uma novidade diferenciada, e sim, uma afericdo em

torno da pratica pedagdgica comum vivenciada na trajetoria escolar do aluno.

3. AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

A avaliagdo na Educacado Infantil caracteriza-se como um processo de
acompanhamento do desenvolvimento atrelado a observacdo atenta e continua do
Professor que deve considerar todo o percurso trilhado pela crianca.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (2017) a observacdo da
trajetoria de cada crianca e do grupo deve ter como foco as conquistas, 0s avancos
e as aprendizagens como instrumentos relevantes no processo de avaliacao.
Reitera, ainda, que além da evolucdo das aprendizagens das criancas, 0 ato de
avaliar requer também a necessidade de refletir sobre as praticas do Professor,
como sujeito facilitador e motivador.

Na Educacdo Infantil, a Rede Municipal de Ensino de Anguera utiliza a
Avaliacdo Diagnostica desenvolvendo observacdes nos primeiros dias do Ano
Letivo, como ferramenta que ajuda a mapear os conhecimentos prévios trazidos

pela crianca. Nesse contexto, sdo utilizados os seguintes instrumentos:

» Evolucéo do Desenho
Creche: Grupos 02 e 03
Pré-Escola: Grupos 04 e 05

» Evolucéo da escrita
Creche: Grupo 03

» Atividade Diagndstica de Leitura, Escrita e Letramento Matematico

Pré-Escola: Grupos 04 e 05

14



Quanto a Avaliacdo Formativa, durante todo o percurso do Ano Letivo séo

utilizados os seguintes instrumentos:

> REGISTROS DIARIOS: produzidos diariamente pelo Professor em forma de
anotacdes, a partir das observacdes das propostas de atividades realizadas

com e pelas criancgas.

> PORTFOLIO: caracteriza-se por registrar diferentes momentos e vivéncias
da crianca na instituicdo. Entre os tipos de portfélios, recomenda-se da Rede

Municipal de Ensino de Anguera destacaremos 0s seguintes:

Portfélio de Aprendizagem: contém todas as producdes das criancas

durante cada etapa letiva;

Portfélio Demonstrativo: contém as atividades que mais evidenciam

0 desenvolvimento das criancas durante todo o ano letivo.

Relatério Individual: caracteriza-se como uma narrativa que tem
como objetivo comunicar as aprendizagens, expressando avancos,
conquistas e descobertas no processo educativo da crianca. Além do
desenvolvimento cognitivo, também versa sobre atitudes e
comportamentos observados em relacdo as competéncias
socioemocionais. Sao produzidos pelos Professores com o
acompanhamento da Coordenacdo Pedagogica, ao final de cada

Etapa Letiva.

Em todos os instrumentos utilizados, entende-se que a avaliacdo na
Educacao Infantil deve ser continua, investigativa, cuidadosa e com informacdes
caracteristicas da trajetéria da crianca, respeitando as diversidades e
especificidades que cada uma apresenta.

Potencializando o acompanhamento dos pais ou responsaveis no processo
de avaliacdo da crianca na Educacdo Infantil, as escolas séo orientadas a organizar
o Plantdo Pedagodgico, ao término de cada Etapa Letiva. Trata-se de um
importante  momento onde a evolucdo da crianca frente aos objetivos de
aprendizagens € detalhada para os pais ou responsaveis, a fim de que possa

participar da vida escolar de seus filhos com maior efetividade e informacgdes, ao
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tempo em que a unidade escolar fortalece os lagcos de unidade com a instituicdo
“familia”, valoriza a participagao social e vivencia a democratizagao do ensino.

O Plantdo Pedagogico acontece com a apresentacao e entrega do Portfolio
e Relatério Individual aos respectivos pais ou responsaveis de cada crianca. O
momento reune o Professor titular, o Professor complementar (quando houver), o
Auxiliar de Ensino, e caso necessario, a Gestdo da Escola, a Coordenacédo e a
Supervisdo Pedagdgica.

Outra importante acdo efetiva na Rede Municipal, voltada as criancas do
grupo 05 da Pré-Escola, concluintes da Educacéo Infantil, € o encaminhamento de
copia do Relatorio Individual referente ao final da 32 Etapa Letiva, quando se finda o
Ano Letivo, para a nova escola aonde a criangca vai iniciar o curso do Ensino
Fundamental, como forma de facilitar o acompanhamento a partir de entdo, do

desenvolvimento no processo de alfabetizagéo da crianca.

4. AVALIACAO NO 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

O ingresso no 1° Ano do Ensino Fundamental requer, nas duas primeiras
semanas de aula, minuciosas observacdoes e a aplicagcdo de instrumentos que
permitam uma eficaz Avaliagdo Diagnostica. Esse € o momento aureo da
alfabetizacdo da crianga. Apos reunir saberes e vivéncias da Educagéo Infantil, € o
momento de avancar na escrita, na leitura e no letramento.

Recomenda-se, inicialmente, um acolhimento muito cuidadoso por parte da
escola. Ali a crianca comeca a formar a ideia de valorizacdo do ambiente escolar,
iniciando o processo de conscientizacdo sobre o significado da escola em sua vida.
Dai, a importancia de um ambiente agradavel, prazeroso, ludico, motivador e
atrativo.

Nos primeiros dias, as observacfes diarias feitas pelos Professores tendo
como base as atividades aplicadas e as atitudes socioemocionais devem ser
confrontadas com o Relatério Individual da crianca referente a conclusdo da
Educacao Infantil, meses anteriores.

A partir de entdo, torna-se importante aplicar atividades investigativas em

relacdo as habilidades iniciais para o desenvolvimento frente a leitura, a escrita, ao
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letramento, a alfabetizacdo mateméatica, bem como nocdes de espaco, tempo e
sociedade. Estas atividades complementam a Avaliacdo Diagndstica de entrada,
iniciada com as observagdes sobre a crianga, conforme mencionado anteriormente.

Sao topicos relevantes para a Avaliacdo Diagnostica da criangca no ingresso

no 1° Ano do Ensino Fundamental:

» Selecionar habilidades essenciais a serem diagnosticadas, buscando ter

clareza sobre o nivel de aprendizagem do aluno;

> ldentificar as aprendizagens consolidadas que o aluno traz da Educacéo

Infantil e da vida, bem como as nao consolidadas;

> Focar a apropriacdo do sistema de escrita alfabética, a leitura e producao

textual, selecionando conhecimentos mais basicos;

> Inserir a alfabetizagdo matematica no considerando os diferentes eixos
orientados pela BNCC, selecionando o que for mais essencial ao momento,

dentro de cada eixo.

A Rede Municipal de Ensino nao utiliza notas na avaliacdo do aluno no 1°
Ano do Ensino Fundamental. E adotada uma escala de conceitos, apresentada mais
abaixo neste documento.

A Avaliacdo Formativa, na qual o Professor se atenta a realizar

processualmente no dia a dia, relne os seguintes instrumentos:

» Portfélio das Atividades: coleciona todas as atividades realizadas
pela crianca, por cada Componente Curricular. Pode ser organizado
por sequéncia de datas ou conforme as habilidades trabalhadas. Esse
instrumento permite investigar a evolugdo do aluno em um periodo

temporal, caracterizando, portanto, a Avaliagdo Comparativa.
» Portfélio de Evolucdo: consta de atividades que permitem aferir a

evolugdo do aluno nos diferentes niveis de proficiéncia frente as

habilidades exploradas no Planejamento do Professor, sobretudo em

17



relacdo a leitura, a escrita, ao letramento e a alfabetizacéo

matematica.

» Parecer Descritivo: apresenta resumo da andlise investigativa feita
pelo Professor, copilando as observacdes do dia a dia, ao final de cada
Etapa Letiva, aproximadamente equivalente ao periodo trimestral.
Possui mencgbes pré-definidas no ambito de cada Componente
Curricular, e consta também da descri¢cao de forma livre, constando as
conclusdes obtidas pelo Professor frente ao nivel de desenvolvimento
nas habilidades trabalhadas e em relacdo as competéncias

socioemocionais.

Ao término de cada Etapa Letiva, o Professor debruca sobre os trés (03)
instrumentos utilizados na Avaliacdo Formativa, acima relacionados, e, a partir de
uma reflexdo consciente, profunda e amadurecida sobre o desenvolvimento da
crianga em cada Componente Curricular, atribui, em conclus&o, o conceito referente
aguela Etapa Letiva.

[...] uma avaliagdo espelha um juizo de valor, uma dada concepcdo de
mundo e de educacdo, e por isso vem impregnada de um olhar

absolutamente intencional que revela quem é o educador quando interpreta
0s eventos da cena pedagdgica. (SORDI, 2001, p. 173)

O Parecer Descritivo de cada aluno, ao final de cada Etapa Letiva, de forma
sequenciada, em que consta o processo de aprendizagem e dificuldades de acordo
as habilidades, possibilita ao Professor exercitar a Avaliacdo Comparativa,
investigando a evolucdo do aluno desde as atividades diagnosticas aplicadas no
inicio do Ano Letivo.

Apés cada Etapa Letiva sdo realizados Plantdes Pedagdgicos onde os
Professores entregam aos pais/responsaveis a coletanea das atividades, o Parecer
Descritivo da respectiva Etapa Letiva e apresenta o conceito do aluno nos diferentes
Componentes Curriculares.

Ao final do Ano Letivo, prevalecerd como conceito final do aluno, para constar
em seu Histérico Escolar, o conceito atribuido na 32 Etapa Letiva, visto que o
processo de avaliacdo caracterizou-se como formativo, mantendo-se de forma

processual, considerando 0s avangos gradativamente, sobretudo no
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acompanhamento da alfabetizacdo do aluno. Ou seja, prevaleceu uma avaliacao
continua, registrando o apice alcancado pelo aluno.
A escala dos conceitos, utilizados em cada Etapa Letiva, mencionada

anteriormente, constitui-se da seguinte forma:

CONCEITO DESCRICAO / CARACTERISTICAS / OBSERVAGOES / REGISTROS

Otimo - O aluno atingiu com exceléncia os objetivos propostos para a
Etapa Letiva, revelando envolvimento nas tarefas, responsabilidade,
interesse, curiosidade para aprender, assiduidade, organizagcdo. Além
desta descricdo qualitativa, alinhada as competéncias socioemocionais,
avancou nas habilidades propostas pelo Professor no referido
Componente Curricular.

Muito Bom - O aluno atingiu os objetivos propostos necessitando ainda
ser trabalhado pedagogicamente em relacGo a alguns aspectos. Avangou
nas habilidades propostas, no referido Componente Curricular, mas
necessita aprofundar em atividades consideradas mais desafiadoras.

MB

Bom - O aluno atingiu parcialmente os objetivos propostos para o
periodo, revelando, de forma aceitdvel, envolvimento nas tarefas,
responsabilidade, interesse, curiosidade para aprender, assiduidade,
organiza¢do. Quanto as habilidades trabalhadas no Componente
Curricular especifico, o aluno ainda precisa avangar em atividades que
exigem estratégias mais elaboradas.

Regular - O aluno atingiu parcialmente os objetivos propostos para o
periodo, mas necessita trabalhar de forma considerada as competéncias
socioemocionais. Em relacGo as habilidades trabalhadas no referido
Componente Curricular, avanga em algumas poucas, encontra-se em
estdgio inicial na maioria, e possivelmente frente algumas delas estd em
estdgio ndo iniciado.

RE

Ressalta-se que no 1° Ano do Ensino Fundamental ndo ha retencao do aluno.
O conceito final, como dito antes, sera aquele atribuido na 32 Etapa Letiva, em cada
componente curricular, e assim, portanto, estard condizente a aprovacdo, dita

aprovacao automatica (AA).
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5. AVALIACAO DO 2° ANO AO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

A partir do 2° Ano do Ensino Fundamental, até o 9° Ano, a Avaliagédo
Somativa ganha espaco, passando a interagir com os demais tipos. Em cada Etapa
Letiva, para cada um dos Componentes Curriculares, atribui-se ao rendimento
escolar do aluno uma nota que vale de ZERO a DEZ pontos, obtida com o
somatorio das parcelas fragmentadas em instrumentos diversificados.

A presenca da Avaliacdo Somativa, no entanto, ndo afasta o carater
processual. Os instrumentos utilizados dentro de uma mesma Etapa Letiva devem
manter interacdo, garantindo um acompanhamento gradativo no avan¢co do aluno
frente as habilidades trabalhadas.

A evolugdo do aluno pode ser observada a partir da comparagcdo nos
diferentes instrumentos aplicados numa mesma etapa letiva ou entre diferentes
etapas, desde que sequenciadas. Assim, cumprir-se-a a Avaliacdo Comparativa.

E importante a realizacdo de Avaliagdes Diagnosticas em espacgo de tempo
abreviado, focando habilidades essenciais, buscando aferir o nivel de aprendizagem
do aluno em uma a uma, especificamente. As possibilidades sédo: 1) nao iniciada, 2)
iniciando, 3) avancando, 4) consolidando ou 5) consolidada. Unem-se ai as
avaliacdes diagnosticas e comparativas.

O papel de diagnosticar compete ao Professor, de forma autbnoma em sala
de aula, objetivando aprimorar ou reestruturar seu planejamento; a escola, de forma
articulada pela Coordenacdo Pedagodgica; ou até mesmo a Rede de Ensino, numa
acao mais ampla geralmente objetivando investimentos ou incentivo a projetos.

Fortalecendo a Avaliagdo Diagnostica, e permitindo um acompanhamento da
aprendizagem dos alunos no tocante a habilidades essenciais, por niveis, a Rede
Municipal de Ensino desenvolve a Prova do Sistema Integrado de Gestdo e
Avaliacdo (SIGA), com adesdo de todas as unidades escolares. Esse
acompanhamento ocorre nos Componentes Curriculares de Lingua Portuguesa e
Matemética, em consonancia com as Matrizes de Referéncia do SAEB. Ha
tendéncia de ampliacdo gradativa, acompanhando o movimento de insercdo de
outros Componentes Curriculares na Prova do SAEB.

As edicdes do SIGA sédo aplicadas conforme levantamento de demandas
prioritarias que a Supervisdo Pedagdgica faz junto as escolas.
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Por sua vez, a Avaliacdo Formativa € inserida do 2° ao 9° Ano de forma a
explorar o protagonismo do aluno nos diferentes instrumentos de avaliacao
planejados pelos Professores, dentro das Etapas Letivas. A participacdo do aluno
nesses instrumentos deve considerar competéncias cognitivas e socioemocionais,
com a aplicacdo de metodologias diversificadas. O aluno, como protagonista, traz
ao seu Professor, sujeito facilitador, devolutiva dos estudos e das atividades, sob a
perspectiva das habilidades. O Professor, por sua vez, avalia o desempenho do
aluno referente as habilidades focadas, e avalia também as relacfes estabelecidas
para o cumprimento das atividades, a interagdo com o0 meio, as diversas
expressoes, a organizacao, a capacidade criativa, entre outros fatores.

Vale lembrar que ao definir os instrumentos a serem aplicados na Avaliacao
Formativa, deve-se levar em conta a série, faixa etaria de idade dos alunos, os
recursos pedagdgicos necessarios e acessiveis, 0 momento, as experiéncias
anteriores, entre outros quesitos. Difere-se, por exemplo, as condi¢cles, a natureza e
0 instante em que sao realizados brincadeiras e jogos, em relacdo ao que se
promovem seminarios de debates.

A fragmentacdo dos instrumentos de avaliacdo aplicados em cada Etapa

Letiva para aferir o Rendimento Escolar, dar-se-a da seguinte forma:

PARA O 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

1° Instrumento / Valor = 1,0: competéncias socioemocionais, aspectos cognitivos,
participacdo nas aulas, atividades extraclasses, blocos de atividades, atividades

complementares e leitura de paradidaticos;

2° Instrumento / Valor = 2,0: producédo oral e escrita, pesquisas, atividades de
campo, portfélio, jogos analdgicos e digitais, participacdo em projetos pedagogicos,

estudos de casos, atividades diagndsticas, atividades de grupo, entre outros;

3° Instrumento / Valor = 2,0: teste escrito com questdes abertas e/ou obijetivas,

testes orais ou praticos;

4° Instrumento / Valor = 5,0: prova escrita com questdes abertas e/ou objetivas.
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DO 3° AO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

1° Instrumento / Valor = 1,0: competéncias socioemocionais, atividades
extraclasses, blocos de atividades, atividades complementares, participacdo nas

aulas e interagao nos projetos de leitura, escrita e letramento;

2° Instrumento / Valor = 2,0: atividades em grupo, debates, pesquisas, atividades

de campo, produc¢des envolvendo os géneros literarios, portfélios, entre outros;

3° Instrumento / Valor = 2,0: teste escrito com questdes abertas e/ou obijetivas,

testes orais ou praticos, demonstracao de experimentos e producdes diversificadas;

4° Instrumento / Valor = 5,0: prova escrita com questdes abertas e/ou objetivas.

NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL (6° AO 9° ANO)

Em cada Etapa Letiva, o ultimo dos instrumentos aplicados, para todos os
Componentes Curriculares, serd a prova escrita com questdes abertas e/ou

objetivas, no valor de 5,0 pontos;

Os outros 5,0 pontos deverdo ser fragmentados entre instrumentos a serem
definidos pelos Professores, em planejamento construido com o acompanhamento
da Coordenacdo Pedagodgica, tendo foco prioritario em testes escrito/oral/prético, e
atividades diversificadas a exemplo de seminérios, debates, apresentacdes em
grupos, produgbes orais e escritas, participagdo em projetos pedagogicos,
exposicdes, mapas conceituais, jogos digitais e analdogicos, modelagem,
experimentos, aprendizagem baseada em problemas, estudos de casos,
diagndsticos, producdes audiovisuais, producdes em grupos, pesquisas, atividades
em aulas de campo, participacdo ativa nas aulas, blocos de atividades, atividades
extraclasse, estudos da metodologia da sala de aula invertida e outros instrumentos
diversos da Avaliacdo Formativa, a exemplo da observagao e registros quanto ao

desenvolvimento das competéncias socioemocionais.
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6. AVALIACAO NA EDUCACAO DE JOVENS ADULTOS (EJA)

O aluno da EJA espera da escola uma pratica pedagdgica que contemple
suas realidades de vida. Assim, a avaliacdo sobre suas aprendizagens deve
considerar, para além de conhecimentos sistematizados ou académicos, a leitura de
mundo, as aprendizagens oriundas das experiéncias de vida e o desenvolvimento
de atitudes e habilidades voltadas a atuacdo na sociedade.

Quanto a Avaliacdo do Rendimento Escolar na EJA, desde o Estagio | do 1°
Segmento, que corresponde ao 1° Ano do Ensino Fundamental, a afericdo €
expressa com notas de ZERO a DEZ, considerando os principios da Avaliacdo
Somativa. Porém, os instrumentos aplicados devem ser planejados pelo Professor
de maneira a explorar, prioritariamente, a Avaliacdo Formativa, onde o ensino e a
aprendizagem se voltam, para além do conhecimento académico, a formacao
integral do sujeito, preparando-o para o exercicio da cidadania.

Define-se, para a afericdo do Rendimento Escolar na EJA, a cada Etapa

Letiva, a seguinte organizacdo pedagogica:

1° SEGMENTO (CORRESPONDENTE AOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL) / EJA 100% PRESENCIAL

1° Instrumento / Valor = 2,0: acompanhamento processual da frequéncia,
participacdo das aulas, iniciativa criativa, dedicacado aos estudos e participacdo nas

atividades diversificadas dos Projetos Pedagdgicos;

2° Instrumento / Valor = 2,0: portfdlio de atividades que permita observar evolucao

na aprendizagem;

3° Instrumento / Valor = 2,0: teste escrito ou apresentacado diversificada de caréater

cientifico ou cultural em torno de um tema gerador trabalhado na escola;

4° Instrumento / Valor 4,0: prova escrita.
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1° SEGMENTO (CORRESPONDENTE AOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL) / EJA COMBINADA

1° Instrumento / Valor = 2,0: acompanhamento processual da frequéncia,
participacdo nas aulas, iniciativa criativa, dedicacdo aos estudos, regularidade no
cumprimento das atividades extraclasse e participacdo nas atividades diversificadas

dos Projetos Pedagdgicos;

2° Instrumento / Valor = 3,0: portfélio de atividades organizado por areas do
conhecimento, de forma a contemplar os componentes Curriculares, evidenciando o

desenvolvimento nas aprendizagens;

3° Instrumento / Valor = 5,0: prova escrita.

2° SEGMENTO (CORRESPONDENTE AOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL - CICLO INTERMEDIARIO (6°7° ANO) E CICLO DE
CONSOLIDACAO (8%9° ANO)) / TURMAS COM FAIXA ETARIA MEDIA
ENTRE 15 A 20 ANOS

Em cada Etapa Letiva, o Ultimo dos instrumentos aplicados sera prova escrita com

guestbes abertas e/ou objetivas, no valor de 5,0 pontos;

Os outros 5,0 pontos serdao fragmentados entre instrumentos a serem definidos
pelos Professores, interagindo com a Coordenacéao Pedagogica, inserindo-se como
possibilidades: testes escritos/orais, seminarios, mapas conceituais, producao oral e
escrita, estudos de casos, simulados, producdes audiovisuais, avaliagbes entre
pares, pesquisas, aprendizagem baseada em problemas, projetos, modelagem,
debates, experimentos, producdo narrativas, atividades de campo e participacdo em
classe, jogos digitais e analdgicos, entrevistas, entre outros, blocos de atividades,
participagdo em projetos pedagogicos, capacidade criativa, cumprimento das
atividades e dedicacdo aos estudos, além de outros instrumentos com respaldo na

Avaliacdo Formativa.
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2° SEGMENTO (CORRESPONDENTE AOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL - ESTAGIO VI (6°7° ANO) E ESTAGIO VII (8%/9° ANO)) / EJA
100% PRESENCIAL

1° Instrumento / Valor = 2,0: acompanhamento processual da frequéncia,
participacdo das aulas, iniciativa criativa, dedicacado aos estudos e participacdo nas

atividades diversificadas dos Projetos Pedagdgicos;

2% Instrumento / Valor = 1,0: atividades com foco nas habilidades, listas de

exercicio, blocos de atividades;

3° Instrumento / Valor = 2,0: teste escrito ou aprendizagem baseada em
problemas, modelagem, trabalhos préaticos, debates, seminarios, pesquisas,
participacdo em trabalhos coletivos e/ou individuais, atividades complementares,
atividades ou trabalhos de campo, visitas e/ou exposi¢Oes, producdes textuais,
autobiografias, jogos pedagdgicos, entrevistas, portfélios, mapas conceituais e

relatorios;

4° Instrumento / Valor 5,0: prova escrita.

20 SEGMENTO (CORRESPONDENTE AOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL - ESTAGIO VI (6%7° ANO) E ESTAGIO VII (8°/9° ANO)) /
EJA COMBINADA

1° Instrumento / Valor = 2,0: acompanhamento processual da frequéncia,
participacdo das aulas, iniciativa criativa, dedicacdo aos estudos, regularidade no
cumprimento das atividades extraclasse, participacdo nas atividades diversificadas

dos Projetos Pedagdgicos;

2° Instrumento / Valor = 3,0: aprendizagem baseada em problemas, modelagem,

producéo oral e escrita, pesquisas e relatorios, blocos de atividades e/ou portfolios;
3° Instrumento / Valor = 5,0: prova escrita.
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Para a EJA com carga horaria 100% presencial de forma direta, os
instrumentos de avaliacdo serdo aplicados por cada Componente Curricular.
Enquanto que para a EJA COMBINADA com carga horéria direta e indireta, os
instrumentos de avaliagio seréo aplicados por Areas do Conhecimento.

7. AVALIACAO NA EDUCACAO ESPECIAL

E indispensavel que o sistema de avaliagdo e seus instrumentos atendam a
necessidades especificas da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. Quando a
escola ndo utiliza a avaliacdo como um aliado na aprendizagem, de forma a
considerar a diversidade do publico, o aluno com deficiéncia, transtorno de
desenvolvimento ou superdotagcao tem segregado o direito da incluséo.

Os quatro tipos de avaliacdo - Diagnostica, Somativa, Formativa e
Comparativa - exercem fundamental importancia na Educacdo Especial sendo
aplicado de acordo com o estagio de desenvolvimento do aluno mediante as
diversas formas para ter acesso ao aprendizado de maneira plena.

O acompanhamento do desenvolvimento das aprendizagens deste publico
alvo € complementado pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE), que
atende educandos com necessidades educacionais especiais, no contraturno
regular. O AEE é oferecido pelo Centro de Recursos Multifuncionais (CRM), com
Professor especializado na area, o qual planeja e organiza 0s recursos necessarios
para o desenvolvimento do aluno, tais quais: a producdo de materiais acessiveis,
adequacdes/adaptacdes de atividades e avaliagcdes especificas.

O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) do Aluno € o documento que
norteia as aprendizagens a serem avaliadas, sendo construido pelo Professor do
AEE em interacdo com os Professores da escola regular e com a familia.
Recomenda-se atualizacdo a cada Etapa Letiva, pois deve considerar o
desenvolvimento consolidado pelo aluno durante o processo.

A avaliacdo na Educagcdo Especial tem como objetivo mensurar 0s
conhecimentos, competéncias e habilidades do aluno, observando o tempo, e a
maneira como este aprende e as dificuldades que possui. Deve considerar as
observacbes das experiéncias vivenciadas individualmente e coletivamente,

acompanhamentos diarios, fazendo registros de seu desenvolvimento, considerando
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0s seus avancos de acordo com suas necessidades especificas e principalmente,
respeitando o tempo de cada um para trabalhar os valores, a responsabilidade e a

autonomia.

8. AVALIACAO DIAGNOSTICA PARA REGULARIZACAO DA VIDA ESCOLAR

E bastante comum que alunos da EJA procurem a escola sem comprovacao
da sua escolaridade anterior. Para fins de garantir a inclusdo, a escola efetiva a
matricula e adota procedimentos da Avaliacdo Diagndstica para fins de estabelecer
0 Segmento e Estagio a cursar.

Esse procedimento é amparado pelo artigo 24, inciso Il, alinea “c” da LDB e
pela Portaria SEC N° 02/2011. Dessa forma, a Avaliagdo Diagnostica tem relevante
papel na EJA, no ambito da Rede Municipal.

Nesta perspectiva, para o 1° Segmento da EJA, a Avaliacdo Diagndostica
afere os conhecimentos desde o sistema alfabético, até a leitura e escrita de
silabas, palavras, frases, textos curtos, medianos e longos, producgfes livres, o
letramento, a alfabetizacdo matematica, vivéncias e experiéncias com nameros e
guantidades, operacdes fundamentais da matematica, conhecimentos basicos de
geometria e conhecimentos basicos sobre a sociedade e a natureza.

Ja para o 2° Segmento da EJA, a Avaliacdo Diagnéstica afere a
compreensao de textos, localizacdo de informacdes explicitas e implicitas, sentido
de palavras e expressoes, interpretacdo de temas, vivéncias e experiéncias em
torno de diferentes géneros textuais, marcas linguisticas de um texto, producdo
escrita, resolucao de problemas matematicos, expressées numéricas com foco em
situacOes reais, interpretacdo de informacdes em graficos e tabelas, grandezas e
medidas, figuras planas e espaciais, natureza e sustentabilidade, vida saudavel,
aspectos da natureza, paisagismo, cultura, sociedade e fatos histéricos.

Apesar de ser mais recorrente na EJA, vale ressaltar e deixar bem claro que
esse instrumento previsto na legislagdo educacional também se aplica ao Ensino
Fundamental dito regular, bem como em todas as modalidades.

No Ensino Fundamental de 09 Anos, a Avaliacdo de Regularizacdo da Vida
Escolar, como é denominada na Rede Municipal, deve ser aplicada individualmente

para cada Componente Curricular, ou por Area do Conhecimento, mediante uma
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matriz constando as competéncias e habilidades a serem aferidas, disponibilizada
previamente pela escola, com agendamento de datas para realizacdo da prova

escrita, cuja média vale de ZERO a DEZ pontos.

9. PRE-CONSELHOS DE CLASSE

O Calendario Escolar estabelecido a cada Ano Letivo para a Rede Municipal
prevé a realizacdo de dois Pré-Conselhos de Classe, sendo um apés o término da
12 Etapa Letiva e outro ap0s o término da 22 Etapa Letiva. Configuram-se como
momentos onde o conjunto dos Professores, utilizando-se dos resultados de cada
aluno nos instrumentos de avaliacdo utilizados, debruca-se numa detalhada acéao da
Avaliagdo Comparativa, observando o avanco de cada aluno no percurso letivo.
Também avalia cada aluno quanto ao desenvolvimento nas competéncias
socioemocionais, que retratam a avaliacdo qualitativa.

Os dois Pré-Conselhos de Classe tornam-se espacos prévios do Conselho de
Classe Final. Ou seja, sdo momentos de balanco parcial sobre o perfil de cada
aluno mediante o rendimento escolar e o desempenho qualitativo.

Durante o Pré-Conselho de Classe é elaborado um Plano Estratégico
constando de acles direcionadas para curto prazo, visando melhorar o nivel de
aprendizagem dos alunos, bem como outras intervengdes necessarias.

ApOs cada Pré-Conselno de Classe, as escolas realizam Plantdes
Pedagdgicos, que se configuram em momentos de dialogo pedagdgico com pais ou
responsaveis sobre as informacdes coletadas e registradas durante o respectivo
Pré-Conselho. Os Plantbes Pedagogicos priorizam chamar a escola, de forma
emergente, o0s pais/responsaveis daqueles alunos que obtiveram baixos
rendimentos em parte ou na totalidade dos Componentes Curriculares. De forma
gradativa, as escolas garantirdo o didlogo pedagdgico com a totalidade dos

pais/responsaveis.
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10. RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM

Cumprindo a legislacao educacional, as escolas da Rede Municipal de Ensino

de Anguera séo orientadas a planejar e executar acbes de Recomposicado da

Aprendizagem voltada a alunos com baixo rendimento das avaliagdes.

A LDB prevé como atribuicdo docente a “recuperacao paralela” para alunos

com baixo rendimento na aprendizagem.

Mais adiante,

paralela”

Art. 13 Os docentes incumbir-se-ao de:

[..]

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento; (BRASIL, 1996, p. 14).

a LDB prevé, preferencialmente, a denominada “recuperacéao

Art. 24. A educacao basica, nos niveis fundamental e médio, sera
organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

[..]

V - a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

[..]

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacéao, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicbes de ensino em seus regimentos; (BRASIL,
1996, p. 18).

A Resolucdo CNE/CEB N° 7, de 14 de Dezembro de 2010, estabelece:

Art. 32 A avaliagdo dos alunos, a ser realizada pelos professores e pela
escola como parte integrante da proposta curricular e da implementacdo do
curriculo, é redimensionadora da acéo pedagodgica e deve:

[..]

V - prover, obrigatoriamente, periodos de recuperagdo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, como determina a Lei n° 9.394/96; (BRASIL,
2010, p. 9).

Por sua vez, o Estatuto do Magistério Publico Municipal, estabelecido na Lei

N° 165, de 15 de Outubro de 2013, reforca como dever do Professor Municipal:

Art. 65 [...] IV - estabelecer estratégias de recuperacgéo para os estudantes
de menor rendimento (ANGUERA, 2013, p. 23)
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As acbes de Recomposicdo da Aprendizagem séo intervencdes planejadas
pelos Professores, em articulagdo integrada promovida pela Coordenacao
Pedagdgica das escolas.

Por sua vez, a Secretaria Municipal de Educacdo deve estimular a
Recomposicdo da Aprendizagem com a oferta de formacdes pedagdgicas, a
insercdo de periodos prioritarios no calendario letivo, contribuir com a producéo de
materiais e com recursos pedagdgicos, além de acompanhar a efetivacdo em cada
escola para fins de resguardar a garantia aos alunos.

11. INTRODUCAO DO PESO NAS ETAPAS LETIVAS

A Rede Municipal de Ensino a partir do Ano Letivo de 2023 introduz PESO na
pontuacdo obtida pelos alunos nas Etapas Letivas, para fins de calculo da Média
Final em cada Componente Curricular.

A insercdo do mecanismo tem os seguintes objetivos:

» Incentivar um maior interesse pelos estudos a cada Etapa Letiva, mostrando

gue a construcdo do conhecimento se fortalece gradativamente;

» Evitar que os alunos com acumulo de pontuacdo mais elevada nas primeiras

etapas letivas esmorecam nos estudos durante a 32 Etapa Letiva;

» Conscientizar acerca de que a 32 Etapa Letiva € um momento fundamental
para a consolidacdo de habilidades, requerendo estudos com mais amplitude,
apoderando-se das aprendizagens anteriores para avancar nos

conhecimentos.

A formula é valida nas séries do 2° Ano até o 9° Ano do Ensino Fundamental,
inserindo também a modalidade da EJA. Para ressaltar, o aluno da EJA tende a
identificar maior relagdo com a escola e com a dedicacdo aos estudos, no decorrer
do ano letivo, grande descobre estimulos e afasta a possibilidade de evaséo, fruto

do esfor¢co empreendido.
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Com a insergao do “peso”, o calculo da Média Final deixa de ser pela formula

aritmética e passara a ser pela FORMULA PONDERADA. O “peso” atribuido a cada
Etapa Letiva é:

» 12 Etapa ---- Peso 3,0
» 22 Etapa ---- Peso 3,0
» 32 Etapa ---- Peso 4,0
Em cada Componente Curricular, a nota (de ZERO a DEZ) obtida pelo aluno
€ multiplicada pelo respectivo PESO. Os valores encontrados nas trés

multiplicagbes sdo somados, e em seguida esse total € dividido por 10 (dez). O
guociente encontrado representa a Média Final do Aluno.

ALGORITMO DA MEDIA FINAL NO ANO LETIVO
NOTA PESO
| ETAPA LETIVA: 3,0 PONTOS ACUMULADOS
NOTA PESO
I1 ETAPA LETIVA: 3,0 PONTOS ACUMULADOS
NOTA PESO
[11 ETAPA LETIVA: 4,0 PONTOS ACUMULADOS
TOTAL DE PONTOS :
MEDIA FINAL:
ACUMULADOS: —
<+ 10=

O aluno obtendo Média Final igual ou superior a 5,0 pontos estard aprovado
no respectivo Componente Curricular. Quando tiver média final inferior a 5,0 pontos,

sera submetido a estudos e avaliacdes finais de recuperacéo da aprendizagem.

12. AVALIACOES FINAIS OU AVALIACOES DE RECUPERACAO

Quando o aluno de 2° Ano ao 9° Ano do Ensino Fundamental, ou de qualquer

estagio na modalidade da EJA ndo atinge a Média Final de 5,0 pontos, suficiente
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para aprovacdo direta, tem garantido o periodo de estudos de recuperacdo da
aprendizagem, e seguida a Avaliacdo Final, também conhecida como “Prova de
Recuperacéo”.

A Avaliacdo Final deve se constituir de um instrumento Unico,
preferencialmente escrito, com valor de ZERO a DEZ pontos, sendo que a nota

obtida pelo aluno sera a Média Final referente ao respectivo Componente Curricular.

13. CONSELHO DE CLASSE FINAL

Quando, na ‘Prova de Recuperacao’, o aluno ndo atingir a média de 5,0
pontos, ele sera avaliado, na forma da legislacdo educacional, consoante as
Diretrizes da Rede Municipal e ao Regimento Escolar, para o Conselho de Classe
Final, se trata de um espaco coletivo entre os Professores da Turma ou da Escola,
gue decidira pela aprovacdo ou reprovacdo do respectivo aluno, observando as
especificidades individuais, normas ou diretrizes legais, e os principios da avaliacao
formativa ou qualitativa.

O Conselho de Classe é dirigido em conjunto pela Direcdo Escolar e
Coordenacdo Pedagdgica. Deve contar também com a presenca de profissionais
gue desempenharam atividades de orientacdo educacional e Busca Ativa. Caminha-
se, ainda, para a democratizagcdo desse espaco de avaliagdo, prevendo a
participagdo de representacdo dos pais/responsdveis ou mesmo de
representantes(s) dos estudantes.

Ha de se considerar que as escolas ja realizam dois pré-conselhos de classe
gue antecedem ao Conselho de Classe Final.

Por sua vez, o Conselho de Classe Final deve observar todo o percurso do
aluno durante o Ano Letivo, especificidades, possiveis relatérios de deficiéncia,
transtornos ou altas habilidades, registros no Diario de Classe ou outros relatorios,
notas parciais, diagndsticos de aprendizagens, a recomposicdo de aprendizagens
oportunizada pela escola, frequéncia e/ou formulérios da Busca pelo Aluno (Busca
Ativa), fatores de interferéncia na vida social e em aspectos de carater humano,
bem como as competéncias socioemocionais.

Quando aprovado pelo Conselho de Classe Final, a média final do aluno
no(s) Componente(s) Curricular(es) onde se deu a aprovacao, € automaticamente
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elevada para 5,0 pontos. Em atas, relatérios e documentos escolares, a sigla APCC
identifica que o aluno foi APROVADO pelo Conselho de Classe.

Referente aos casos de reprovacdo, os Professores, a Coordenacéo
Pedagdgica e a Gestdo Escolar incumbem-se da elaboracdo de Relatérios
Descritivos, individualmente sobre cada aluno, apresentando as justificativas e/ou
alegacoes, no ato do Conselho de Classe Final.

O Conselho Municipal de Educacao (CME) é a instancia superior onde partes
interessadas possam consultar e recorrer sobre casos de reprovacao do aluno no
Ano Letivo, na condicdo de orgédo fiscalizador, consultivo, deliberativo, e também
normativo, do Sistema Municipal de Ensino. Por sua vez, o CME, independente de
provocado ou ndo por qualquer das partes, cumprindo sua funcéo fiscalizadora, tem
a competéncia de averiguar as reprovacgdes de alunos nas unidades escolares

integrantes do Sistema Municipal de Ensino.

14. RESULTADO FINAL

Apés fechamento do Ano Letivo, para cada aluno matriculado numa unidade
escolar sera atribuida sua situacao final, a constar na trajetéria da vida escolar, da
seguinte forma:

AA: Aprovagado Automatica

AP: Aprovado

RP: Reprovado

CA: Curso em Andamento

AB: Abandonou

TR: Transferido

FA: Faleceu

SM: Sem Movimentacao
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CONSIDERACOES FINAIS

E indispensavel alcar um novo olhar sobre a Avaliacdo do Rendimento
Escolar, visto as praticas pedagdgicas que norteiam a acdo docente nas escolas,
bem como diversos fatores como as competéncias e habilidades previstas ao para o
ensino, entre as quais as competéncias de ordem socioemocionais, a recomposi¢cao
da aprendizagem, a inclusao, entre outros.

Na Educacao Infantil, no Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais), na EJA
ou na Educacéo Especial, os procedimentos e técnicas de avaliacdo diferenciam-se
para atender as especificidades de cada publico.

Em todos os niveis e modalidades de ensino na Rede Municipal, espera-se
pelo resultado tdo almejado que é a formacdo do aluno protagonista, fruto de um
ensino humanizado, seja aferido por meios dos diferentes instrumentos de
avaliacéo.

E justamente nesta perspectiva de avaliacdo que deve ser pautada a acgio
pedagdgica, a avaliacdo deve ser compreendida como um ato amoroso e acolhedor
e ndo um julgamento, e se dard& em um ambiente onde o0s investimentos
pedagogicos tenham como objetivo dar suporte e orientar os estudantes no
processo de ensino-aprendizagem, na consolidacdo das competéncias e
habilidades a cada ano de escolarizac¢éo.

A avaliacho € um processo que cada vez mais requer reflexdo e
aprimoramentos por parte do Professor, a valorizacdo das conquistas dos
estudantes quanto as aprendizagens, nem como o que ainda lhes falta para garantir
a consolidagéo.

N&do restam duvidas que, respeitando a caracteristica processual da
avaliacdo, bem como as constantes atualizacdes das praticas pedagodgicas e
metodoldgicas, o Professor deve moldar e/ou modificar suas estratégias de avaliar o

aluno conforme o conjunto das condi¢cdes e da realidade vivenciada.
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